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Breve explicacao

Depois de um longo periodo de hesitacdo, resolvi, afinal, juntar neste volume alguns
dos textos que escrevi entre 1968 e 1974. Textos entre 0s quais somente uns poucos
tém sido mais amplamente divulgados, sobretudo em inglés e espanhol.

Tendo sido, com raras exceg¢des, preparados para seminarios, a intencdo basica ao
redigi-los era a de provocar uma discussdo em cujo processo se aprofundasse a
analise de alguns de seus aspectos principais.

Juntamente com Extens&o ou Comunicacédo, publicado no Brasil em 1970, por Paz e
Terra, alguns deles talvez aclarem certos possiveis vazios entre Educagdo como
Pratica da Liberdade e Pedagogia do Oprimido.

Pretendendo preserva-los como os escrevi, ndo me furtei, contudo, a alterar um ou
outro, na forma como no conteudo.

Espero, finalmente, que o fato de estar constantemente voltando a certos nucleos
tematicos, ndo s6 em trabalhos diferentes, mas também num mesmo texto, nao
chegue a cansar demasiado o leitor. Esta €, em dudltima andlise, a minha maneira de
escrever sobre o que penso e de pensar sobre o que faco.

PAULO FREIRE
Genebra
Outono de 1975.



Consideracées em torno do ato de estudar*

Toda bibliografia deve refletir uma intencdo fundamental de quem a elabora: a de
atender ou a de despertar o desejo de aprofundar conhecimentos naqueles ou
naquelas a quem é proposta. Se falta, nos que a recebem, o &nimo de usa-la, ou se a
bibliografia, em si mesma, ndo € capaz de desafia-los, se frustra, entdo, a intengéo
fundamental referida.

A Dbibliografia se torna um papel inutil, entre outros, perdido nas gavetas das
escrivaninhas.

Esta intencdo fundamental de quem faz a bibliografia lhe exige um triplo respeito: a
quem ela se dirige, aos autores citados e a si mesmos. Uma relagdo bibliografica nédo
pode ser uma simples copia de titulos, feita ao acaso, ou por ouvir dizer. Quem a
sugere deve saber o que esta sugerindo e por que o faz. Quem a recebe, por sua vez,
deve ter nela, ndo uma prescricdo dogmatica de leituras, mas um desafio. Desafio
que se fara mais concreto na medida em que comece a estudar os livros citados e ndo
a lé-los por alto, como se os folheasse, apenas.

Estudar €, realmente, um trabalho dificil. Exige de quem o faz uma postura critica,
sistematica. Exige uma disciplina intelectual que ndo se ganha a néo ser praticando-a.

Isto é, precisamente, o que a “educacdo bancaria” n&do estimula. Pelo contrario, sua
tonica reside fundamentalmente em matar nos educandos a curiosidade, o espirito
investigador, a criatividade. Sua “disciplina” é a disciplina para a ingenuidade em face
do texto, ndo para a indispensavel criticidade.

Este procedimento ingénuo ao qual o educando é submetido, ao lado de outros
fatores, pode explicar as fugas ao texto, que fazem os estudantes, cuja leitura se
torna puramente mecénica, enquanto, pela imaginacdo, se deslocam para outras
situacdes. O que se lhes pede, afinal, ndo é a compreensdo do conteudo, mas sua
memorizacdo. Em lugar de ser o texto e sua compreensdo, o desafio passa a ser a
memorizacdo do mesmo. Se o estudante consegue fazé-la, terd respondido ao
desafio.

Numa visdo critica, as coisas se passam diferentemente. O que estuda se sente
desafiado pelo texto em sua totalidade e seu objetivo é apropriar-se de sua
significacdo profunda.

Esta postura critica, fundamental, indispensavel ao ato de estudar, requer de quem a
ele se dedica:

a) Que assuma o papel de sujeito deste ato.
Isto significa que é impossivel um estudo sério se o que estuda se. pde em face do

texto como se estivesse magnetizado pela palavra do autor, a qual emprestasse uma
forca magica. Se se comporta passivamente, “domesticadamente”, procurando

1Escrito em 1968, no Chile, este texto serviu de introducdo a relagdo.bibliogréfica que foi proposta aos participantes de
um semindrio naciona sobre educacdo e reformaagraria.

" Sobre "educacdo bancaria’, ver Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido, Editora Paz e Terra, Rio de Janeiro,
1977, £2ed., (N.E)



apenas memorizar as afirmacgfes do autor. Se se deixa “invadir” pelo que afirma o
autor. Se se transforma numa “vasilha” que deve ser enchida pelos contelddos que ele
retira do texto para po6r dentro de si mesmo.

Estudar seriamente um texto é estudar o estudo de quem, estudando, o escreveu. E
perceber o condicionamento historico-sociolégico do conhecimento. E buscar as
relagcdes entre o conteudo em estudo e outras dimensdes afins do conhecimento.
Estudar € uma forma de reinventar, de recriar, de reescrever — tarefa de sujeito e ndo
de objeto. Desta maneira, ndo é possivel a quem estuda, numa tal perspectiva,
alienar-se ao texto, renunciando assim a sua atitude critica em face dele.

A atitude critica no estudo é a mesma que deve ser tomada diante do mundo, da

realidade, da existéncia. Uma atitude de adentramento com a qual se v& alcancando a
razdo de ser dos fatos cada vez mais lucidamente.

Um texto estara tdo melhor estudado quanto, na medida em que dele se tenha uma
visdo global, a ele se volte, delimitando suas dimensdes parciais. O retorno ao livro
para esta delimitagdo aclara a significacdo de sua globalidade.

Ao exercitar o ato de delimitar os nudcleos centrais do texto que, em interagao,
constituem sua unidade, o leitor critico ird surpreendendo todo um conjunto tematico,
nem sempre explicitado no indice da obra. A demarcacdo destes temas deve atender
também ao quadro referencial de interesse do sujeito leitor.

Assim é que, diante de um livro, este sujeito leitor pode ser despertado por um trecho
que lhe provoca uma série de reflexdes em torno de uma tematica que o preocupa e
que nao é necessariamente a de que trata o livro em apreco. Suspeitada a possivel
relacdo entre o trecho lido e sua preocupacgao, € o caso, entao, de fixar-se na analise
do texto, buscando o nexo entre seu conteludo e o objeto de estudo sobre que se
encontra trabalhando. Impd&e-se-lhe uma exigéncia: analisar o conteudo do trecho em
questdo, em sua relacdo com os precedentes e com o0s que a ele se seguem,
evitando, assim, trair o pensamento do autor em sua totalidade.

Constatada a relacdo entre o trecho em estudo e sua preocupacgdo, deve separa-lo de
seu conjunto, transcrevendo-o em uma ficha com um titulo que o identifique com o
objeto especifico de seu estudo. Nestas circunstancias, ora pode deter-se,
imediatamente, em reflexdes a propoésito das possibilidades que o trecho lhe oferece,
ora pode seguir a leitura geral do texto, fixando outros trechos que lhe possam
aportar novas meditacdes.

Em dltima analise, o estudo sério de um livro como de um artigo de revista implica
ndo somente numa penetragdo critica em seu conteddo basico, mas também numa
sensibilidade aguda, numa permanente inquietacdo intelectual, num estado de
predisposicdo a busca.

b) Que o ato de estudar, no fundo, é uma atitude em frente ao mundo.

Esta é a razdo pela qual o ato de estudar ndo se reduz a relacdo leitor-livro, ou leitor-
texto.

Os livros em verdade refletem o enfrentamento de seus autores com o mundo.
Expressam este enfrentamento. E ainda quando os autores fujam da realidade
concreta estardo expressando a sua maneira deformada de enfrenta-la. Estudar é



também e sobretudo pensar a pratica e pensar a pratica € a melhor maneira de
pensar certo. Desta forma, quem estuda ndo deve perder nenhuma oportunidade, em
suas relagbes com os outros, com a realidade, para assumir uma postura curiosa. A
de quem pergunta, a de quem indaga, a de quem busca.

O exercicio desta postura curiosa termina por torna-la agil, do que resulta um
aproveitamento maior da curiosidade mesma.

Assim é que se impde o registro constante das observacfes realizadas durante uma
certa pratica; durante as simples conversac¢des. O registro das idéias que se tém e

pelas quais se é “assaltado”, ndo raras vezes, quando se caminha sé por uma rua.
Registros que passam a constituir o que Wright Mills chama de “fichas de idéias” .

Estas idéias e estas observagdes, devidamente fichadas, passam a constituir desafios
que devem ser respondidos por quem as registra.

Quase sempre, ao se transformarem na incidéncia da reflexdo dos que as anotam,
estas idéias os remetem a leituras de textos com que podem instrumentar-se para
seguir em sua reflexao.

c) Que o estudo de um tema especifico exige do estudante que se ponha, tanto
quanto possivel, a par da bibliografia que se refere ao tema ou ao objeto de sua
inquietude.

d) Que o ato de estudar é assumir uma relacdo de didlogo com o autor do texto, cuja
mediacdo se encontra nos temas de que ele trata. Esta relacdo dialdgica implica na

percepcdo do condicionamento histérico-sociolégico e ideolégico do autor, nem
sempre o mesmo do leitor.

e) Que o ato de estudar demanda humildade.

Se 0 que estuda assume realmente uma posicdo humilde, coerente com a atitude
critica, ndo se sente diminuido se encontra dificuldades, as vezes grandes, para
penetrar na significacdo mais profunda do texto. Humilde e critico, sabe que o texto,
na razdo mesma em que € um desafio, pode estar mais além de sua capacidade de
resposta. Nem sempre o texto se da facimente ao leitor.

Neste caso, o que deve fazer é reconhecer a necessidade de melhor instrumentar-se
para voltar ao texto em condi¢des de entendé-lo. Nao adianta passar a pagina de um
livro se sua compreensao nao foi alcancada. Imp®&e, pelo contrério, a insisténcia na
busca de seu desvelamento. A compreensdo de um texto ndo € algo que se recebe de
presente. Exige trabalho paciente de quem por ele se sente problematizado.

Nao se mede o estudo pelo numero de paginas lidas numa noite ou pela quantidade
de livros lidos num semestre.

Estudar ndo é um ato de consumir idéias, mas de cria-las e recria-las.

" Wright Mills— The Sociological Imagination.



A alfabetizacao de adultos
— critica de sua visao ingénua;
compreensao de sua Visao critica

Santiago, 1968.

A concepcdo, na melhor das hipéteses, ingénua” do analfabetismo o encara ora como
uma “erva daninha” — dai a expressdo corrente: “erradicacdo do analfabetismo” —, ora
como uma “enfermidade” que passa de um a outro, quase por contagio, ora como
uma “chaga” deprimente a ser “curada” e cujos indices, estampados nas estatisticas
de organismos internacionais, dizem mal dos niveis de “civilizagdo” de certas
sociedades. Mais ainda, o analfabetismo aparece também, nesta visdo ingénua ou
astuta, como a manifestacdo da “incapacidade” do povo, de sua “pouca inteligéncia”,
de sua “proverbial preguica”.

Limitada na compreensdo do problema, cuja complexidade n&o capta ou esconde,
suas respostas a ele sdo de carater mecanicista.

A alfabetizacdo, assim, se reduz ao ato mecénico de “depositar” palavras, silabas e
letras nos alfabetizandos. Este “depésito” é suficiente para que os alfabetizandos
comecem a “afirmar-se”, uma vez que, em tal visdo, se empresta a palavra um

sentido magico.

Escrita e lida, a palavra € como se fosse um amuleto, algo justaposto ao homem que
ndo a diz, mas simplesmente a repete. Palavra quase sempre sem relagdo com o
mundo e com as coisas que nomeia.

Dai que, para esta concepcdo distorcida da palavra, a alfabetizacdo se transforme em
um ato pelo qual o chamado alfabetizador vai “enchendo” o alfabetizando com suas
palavras. A significacdo magica emprestada a palavra se alonga noutra ingenuidade:
a do messianismo. O analfabeto ¢ um “homem perdido”. E preciso, entdo, “salva-lo” e
sua “salvacdo” esta em que consinta em ir sendo "enchido” por estas palavras, neros
sons milagrosos, que lhe sdo presenteadas ou impostas pelo alfabetizador que, as
vezes, é um agente inconsciente dos responséaveis pela politica da campanha.

As cartilhas, por boas que sejam, do ponto de vista metodoldgico ou sociolégico, nao
podem escapar, porém, a uma espécie de "pecado original’, enquanto sdo o
instrumento através do qual se vdo “depositando” as palavras do educador, como
também seus textos, nos alfabetizandos. E por limitar-lhes o poder de expressédo, de
criatividade, s&o instrumentos domesticadores.

De modo geral, elaboradas de acordo com a concepgdo mecanicista e magico-
messianica da “palavra-depésito”, da “palavra-som”, seu objetivo maximo ¢é
realmente fazer uma espécie de “transfusdo” na qual a palavra do educador é o

" Quando digo “concepcdo, na melhor das hipdteses, ingénua’, é porque muitos dos que poderiam ser
considerados como ingénuos, ao expressala, sdo, na verdade, astutos. Sabem muito bem o que fazem e onde
querem ir, quando, em campanhas de alfabetizac&o, “alimentam” os alfabetizandos de “slogans’ alienadores,
em nome, ainda, da neutralidade da educagdo. Objetivamente, porém, se identificam ambos — ingénuos e
astutos.



“sangue salvador” do “analfabeto enfermo"”. E ainda quando as palavras das cartilhas,
os textos com elas elaborados — e isto raras vezes ocorre — coincidem com a realidade
existencial dos alfabetizandos, de qualquer maneira, sado palavras e textos
presenteados, como clic hés, e ndo criados por aqueles que deve-riam fazé-lo" .

Em geral, porém, tanto as palavras quanto os textos das cartilhas nada tém que ver
com a experiéncia existencial dos alfabetizandos. E .quando o tém, se esgota esta
relacdo ao ser expressada de maneira paternalista, do que resulta serem tratados os
adultos de uma forma que ndo ousamos sequer chamar de infantil.

Este modo de tratar os adultos analfabetos implicita uma deformada maneira de vé-
los — como se eles fossem totalmente diferentes dos demais. N&o se Ihes reconhece a
experiéncia existencial bem como o acumulo de conhecimentos que esta experiéncia
lhes deu e continua dando.

Como seres passivos e doéceis, pois que assim sdo vistos e assim sdo tratados, os
alfabetizandos devem ir recebendo aquela “transfusdo” alienante da qual, por isto
mesmo, ndo pode resultar nenhuma contribuicdo ao processo de transformacédo da
realidade.

Que significagdo pode ter para alguém um texto que, além de co-locar uma questédo
absurda, da uma resposta ndo menos absurda: “Ada ccu o dedo ao urubu? Duvido,
responde o autor da pergunta, Ada deu o dedo a ave”!

Em primeiro lugar, ndo sabemos da existéncia de nenhum lugar no mundo em que
alguém convide o urubu a pousar em seu dedo. Em segundo lugar, ao responder o
autor a sua estranha pergunta, duvidando de que Ada tivesse dado seu dedo ao
urubu, pois que o deu a ave, afirma que urubu nédo é ave.

Que significacdo, na verdade, podem ter, para homens e mulheres, camponeses ou
urbanos, que passam um dia duro de trabalho ou, mais duro ainda, sem trabalho,
textos como estes, que devem ser memorizados: “A asa é da ave”; “Eva viu a uva;
“Jodo ja& sabe ler. Vejam a alegria em sua face. Jodo agora vai conseguir um
emprego”!

Textos, de modo geral, ilustrados — casinhas simpaticas, acolhedoras, bem
decoradas; casais risonhos, de faces delicadas, as vezes ou quase sempre brancos e
louros; criangas bem nutridas, bolsinha a tira-colo, dizendo adeus aos papais para ir a
escola, depois de um suculento café da manha...

Que podem um trabalhador camponés ou um trabalhador urbano retirar de positivo
para seu quefazer no mundo, para compreender, criticamente, a situacdo concreta de
opressdo em que se acham, através de um trabalho de alfabetizacdo em que se lhes
diz, adocicadamente, que a “asa é da ave” ou que “Eva viu a uva’?

Reforcando o “siléncio” em que se acham as massas populares dominadas pela
prescricdo de uma palavra veiculadora de uma ideologia da acomodacdo, nédo pode

" Pequenos textos de leitura podem e devem ser elaborados pelos educadores, desde que 1) correspondam a
realidade concreta dos alfabetizandos; 11) sejam usados n&o na forma tradicional das chamadas "classes de
leitura’, mas em verdadeiros semindrios de textos; Ill) funcionem como elementos motivadores aos
alfabetizandos para que comecem eles mesmos aredigir também seus textos.



jamais um tal trabalho constituir-se como um instrumento auxiliar da transformacao
da realidade.

Mas, por outro lado, na medida em que, em si mesma, esta alfabetizacdo ndo tem a
forca necessaria para concretizar pelo menos algumas das ilusdes que veicula, como
por exemplo a de que o “analfabeto que aprende a ler consegue um emprego”, cedo
ou tarde termina por funcionar contra os objetivos amaciadores do proprio sistema,
cuja ideologia ela reproduz.

Na proporcdo em que os ex-analfabetos, que foram “treinados” na leitura de textos
sem a andlise de sua vinculagdo com o contexto social, ja& agora lendo, mesmo
mecanicamente, procuram o emprego ou o melhor emprego e ndo 0s encontram,
percebem a falacia daquela afirmacgéo irresponséavel.

O feitico, entdo, mais uma vez, cai sobre o feiticeiro...

Para a concepc¢ao critica, o analfabetismo nem é uma “chaga”, nem uma “erva
daninha” a ser erradicada, nem tampouco uma enfermidade, mas uma das
expressbes concretas de uma realidade social injusta. Nao é um problema
estritamente linglistico nem exclusivamente pedagdgico, metodoldégico, mas politico,
como a alfabetizacdo através da qual se pretende supera-lo. Proclamar sua
neutralidade, ingénua ou astutamente, ndo afeta em nada a sua politicidade
intrinseca.

Por esta razdo € que, para a concepc¢ao critica da alfabetizacdo, ndo sera a partir da
mera repeticdo mecanica de pa-pe-pi-po-pu, la-le-li-lo-lu, que permitem formar pula,
pélo, 1a, li, pulo, lapa, lapela, pilula etc. que se desenvolvera nos alfabetizandos a
consciéncia de seus direitos, como sua insercgao critica na realidade. Pelo contréario, a
alfabetizacdo nesta perspectiva, que ndo pode ser a das classes dominantes, se
instaura como um processo de busca, de criacdo, em que os alfabetizandos séo
desafiados a perceber a significacdo profunda da linguagem e da palavra. Palavra
que, na situacdo concreta em que se encontram, lhes estd sendo negada. No fundo,
negar a palavra implica em algo mais. Implica em negar o direito de “pronunciar o

mundo” . Por isto, “dizer a palavra” ndo é repetir uma palavra qualquer. Nisto
consiste um dos sofismas da pratica reacionaria da alfabetizacéao.

O aprendizado da leitura e da escrita ndo pode ser feito como algo paralelo ou quase
paralelo a realidade concreta dos alfabetizandos. Aquele aprendizado, por isto
mesmo, demanda a compreensdo da significagcdo profunda da palavra, a que antes
fizemos referéncia.

Mais que escrever e ler que a “asa é da ave”, os alfabetizandos necessitam perceber a
necessidade de um outro aprendizado: o de “escrever” a sua vida, o de “ler” a sua
realidade, o que ndo sera possivel se ndo tornam a histéria nas maos para, fazendo-
a, por ela serem feitos e refeitos.

Dai que, nesta perspectiva critica, se faca tdo importante desenvolver, nos educandos
como no educador, um pensar certo sobre a realidade. E isto ndo se faz através de
bla-bla-bla mas do respeito a unidade entre pratica e teoria.

" A este propdsito, ver Ernani Maria Fiori, Prefacio aPedagogia do Oprimido, e Paulo Freire, nesse mesmo
livro. Ed. Paz e Terra, Rio, 1997, 42ed. (N. E.)



E necessario, realmente, libertar a teoria,do equivoco de que é comumente vitima,
ndo apenas na América Latina, segundo o qual é identificada com verbalismo, com
bla-bla-bla, com perda de tempo.

Isto é 0 que explica expressfes tao repetidas entre ndés, como: “Se a educacéao latino-
americana nao fosse tedrica, mas pratica, outros seriam seus resultados”, ou “é
necessario diminuir as classes tedricas”.

Explica também a divisdo que se faz entre homens e mulheres tedricos e praticos,
tomando-se aqueles e aquelas a margem da acdo, enquanto os segundos a realizam.
A separacdo, contudo, deveria ser feita entre tedricos e verbalistas. Neste caso, o0s

primeiros seriam necessariamente praticos também.

O que se deve opor a pratica ndo é a teoria, de que é inseparavel, mas o bla-bla-bla
ou o falso pensar.

Assim como néo é possivel identificar teoria com verbalismo, tampouco o é identificar
pratica com ativismo. Ao verbalismo falta a agdo; ao ativismo, a reflex&do critica sobre
a acéo.

Nao é estranho, portanto, que os verbalistas se isolem em suas torres de marfim e
considerem despreziveis os que se ddo a acdo, enquanto os ativistas considerem os
que pensam sobre a acdo e para ela, como “intelectuais nocivos”, “tedricos” e

“filésofos” que nada fazem senédo obstaculizar sua atividade.

Para mim, que me situo entre os que ndo aceitam a separacdo impossivel entre
pratica e teoria, toda pratica educativa implica numa teoria educativa.

Por isso é que, ao falar agora de antagbnicas concep¢des da alfabetizacdo de adultos,
ndo poderei deixar de, simultaneamente, fazer referéncia a aspectos de suas
respectivas praticas.

A fundamentacéo tedrica da minha pratica, por exemplo, se explica ao mesmo tempo
nela, ndo como algo acabado, mas como um movimento dindmico em que ambas,
pratica e teoria, se fazem e se re-fazem.

Desta forma, muita coisa que hoje ainda me parece vdlida, ndo s6 na pratica
realizada e realizando-se, mas na interpretacdo tedrica que fiz dela, podera vir a ser
superada amanhé&, ndo s6 por mim, mas por outros.

A condicdo fundamental para isto, quanto a mim, é que esteja, de um lado,
constantemente aberto as criticas que me facam; e outro, que seja capaz de manter
sempre viva a curiosidade, disposto sempre a retificar-me, em funcdo dos proéprios
achados de minhas futuras praticas e da pratica dos demais.

Quanto aos outros, os que pdem em pratica a minha pratica, que se esforcem por
recria-la, repensando também meu pensamento. E ao fazé-lo, que tenham em mente
que nenhuma pratica educativa se da no ar, mas num contexto concreto, histoérico,
social, cultural, econémico, politico, ndo necessariamente idéntico a outro contexto.

A compreensdo critica de minha préatica no Brasil, até marco de 1964, por exemplo,
exige a compreensao daquele contexto. Minha pratica, enquanto social, ndo me



pertencia. Dai que ndo seja possivel entender a pratica que tive, em toda a sua
extensado, sem a inteligéncia do clima histérico em que se deu.

Este esforco, que se exige de mim e dos demais, salienta, mais uma vez, a unidade
da prética e da teoria.

Mas a compreensdo da unidade da préatica e da teoria, no dominio da educacéo,
demanda a compreensdo, também, da unidade entre a teoria e a préatica social que se
dd numa sociedade. Assim, a teoria que deve informar a pratica geral das classes
dominantes, de que a educativa é uma dimensdo, ndo pode ser a mesma que deve
dar supor-te as reivindicacfes das classes dominadas, na sua pratica.

Dai a impossibilidade de neutralidade da pratica educativa como da teoria que a ela
corresponde.

Uma coisa, pois, € a unidade entre pratica e teoria numa educacdo orientada no
sentido da libertagdo, outra é a mesma unidade numa forma de educagdo para a
“domesticacgao”.

As classes dominantes ndo tém por que temer, por exemplo, a unidade da pratica e
da teoria, na capacitacdo — para falar s6 nesta — da chamada mé&o-de-obra
qualificada, desde, porém, que nesta unidade, a teoria de que se fale seja a “teoria
neutra” de uma “técnica também neutra”.

A alfabetizacdo de adultos ndo pode escapar a esta alternativa.

A primeira exigéncia pratica que a concepcgao critica da alfabetizacdo se impde é que
as palavras geradoras, com as quais os alfabetizandos come¢am sua alfabetizacao
como sujeitos do processo, sejam buscadas em seu “universo vocabular minimo”, que
envolve sua tematica significativa.

Somente a partir da investigacdo deste universo vocabular minimo é que o educador
pode organizar o programa que, desta forma, vem dos alfabetizandos para a eles
voltar, ndo como dissertacdo mas como problematizacao .

Na pratica criticada, pelo contrario, o educador, arbitrariamente — pelo menos do
ponto de vista sécio-cultural — elege, em sua biblioteca, as palavras geradoras com as
quais fabrica sua cartilha a qual, ndo raro, se reconhece validade ao nivel de todo o
pais.

Para a visdo critica, advertida com relagdo aos niveis da linguagem, entre eles o
pragmatico, de importancia fundamental para a eleicdo das palavras geradoras, estas
ndo podem ser selecionadas a luz de um critério puramente fonético. Uma palavra
pode ter uma forca especial em uma area e ndo té-la em outra, as vezes dentro de
uma mesma cidade.

Na linha destas reflexdes, observemos algo mais. Enquanto que, na concepc¢do e na
pratica mecanicista da alfabetizacdo o autor da cartilha elege as palavras, as

A respeito, quer dizer, do ponto de vista da afabetizacdo, ver Paulo Freire. Educagdo como Prética da

Liberdade, Ed. Paz e Terra, Rio, 1975, 6% ed. — Do ponto de vista da post-alfabetizacdo — Pedagogia do
Oprimido, Ed. Paz e Terra, Rio, 1975, 42 ed.



decompde na etapa da analise e compde, na sintese, outras palavras com as silabas
encontradas para, em seguida, com as palavras criadas, redigir textos turno os
citados, na pratica que defendemos as palavras geradoras — palavras do povo — sao
postas em situacdes problemas (codificacdes), como desafios que exigem resposta
dos alfabetizandos. Problematizar a palavra que veio do povo significa problematizar a
tematica a ela referida, o que envolve necessariamente a analise da realidade, que se
vai desvelando com a superacdo do conhecimento puramente sensivel dos fatos pela
razdo de ser dos mesmos. Assim, e pouco a pouco, os alfabetizandos vao percebendo
que o fato de, como seres humanos, falarem, n&o significa ainda que “dizem sua
palavra”.

E necessario, na verdade, reconhecer que o analfabetismo ndo é em si um freio
original. Resulta de um freio anterior e passa a tornar-se freio, Ninguém é analfabeto
por eleicdo, mas como consequéncia das condi¢des objetivas em que se encontra. Em
certas circunstancias, “o analfabeto é o homem que n&o necessita ler , em outras, é
aquele ou aquela a quem foi negado o direito de ler.

Em ambos os casos, ndo ha eleicdo. O primeiro vive numa cultura cuja comunicagao e
cuja memodria sdo auditivas, se ndo em termos totais, em termos preponderantes.
Neste caso, a palavra escrita ndo tem significagdo. Para que se introduzisse a palavra
escrita e, com ela, a alfabetizagcdo, em uma realidade como esta, com éxito, seria
necessario que, concomitantemente, se operasse uma transformacdo capaz de mudar
qualitativamente a situacdo. Muitos casos de analfabetismo regressivo terédo ai sua
explicacdo. Sdo o resultado de campanhas de alfabetizagdo messidnica ou
ingenuamente concebidas para areas cuja memoria é preponderante ou totalmente
oral.

Vias varias oportunidades em que tenho conversado com camponeses chilenos,
sobretudo em areas em que se experimentaram conflitivamente em defesa da
reforma agraria, tenho escutado expressdes como estas: “Antes da reforma agraria
nao precisdvamos das letras. Primeiro, porque nado pensavamos. Nosso pensamento
era o do patrdo. Segundo, porque ndo tinhamos o que fazer com as letras. Agora, a
coisa é diferente”.

No segundo caso, o analfabeto é aquele ou aquela que, “participando” de uma cultura
letrada, néo tiveram a oportunidade de alfabetizar-se.

Nunca me esqueco da analise feita por um camponés do nordeste brasileiro, no
momento em que discutia duas codificagdes que apresentavam, a primeira, um indio
cacando, com seu arco e sua flecha; a segunda, um camponés como ele, cacando
também, com uma espingarda.

“Entre esses dois cacadores, disse, somente o segundo pode que seja analfabeto. O
primeiro, ndo”.

Por qué? lhe perguntei. Rindo um riso de quem se espantava com O meu porqué,
respondeu: “Nao se pode dizer que o indio é analfabeto porque vive numa cultura que
nao conhece as letras. Pra ser analfabeto é preciso viver no meio das letras e nédo
conhecer elas”.

: *A,propési to de Codificacdo ver Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido.
Alvaro VieiraPinto, Consciéncia e Realidade Nacional, ISEB, Rio, 1960.



Na verdade, somente na medida em que aos alfabetizandos se problematiza o préprio
analfabetismo é que é possivel entendé-lo em sua explicacdo mais profunda.

Nao sera com “Eva viu a uva”, a “Asa é da ave”, com perguntar-lhes se “Ada deu o
dedo ao urubu” que se logra tal objetivo.

Assim, reinsistamos, enquanto na pratica reacionaria os alfabetizandos néao
desenvolvem nem podem desenvolver uma visdo ldcida de sua realidade, na prética
aqui defendida eles a vao percebendo como uma totalidade. Vao superando, desta
forma, o que chamamos visédo focalista da realidade, segundo a qual as parcialidades
de uma totalidade sao vistas ndo integradas entre si, na composi¢do do todo.

Na medida em que os alfabetizandos v&o organizando uma forma cada vez mais justa
de pensar, através da problematizacdo de seu mundo, da andlise critica de sua
pratica, irdo podendo atuar cada vez mais seguramente no mundo.

A alfabetizacdo se faz, entdo, um quefazer global, que envolve os alfabetizandos em
suas relagbes com o mundo e com o0s outros. Mas, ao fazer-se este quefazer global,
fundado na pratica social dos alfabetizandos, contribui para que estes se assumam
como seres do quefazer — da praxis. Vale dizer, como seres que, transformando o
mundo com seu trabalho, criam o seu mundo. Este mundo, criado pela transformacéo
do mundo que ndo criaram e que constitui seu dominio, € o mundo da cultura que se
alonga no mundo da histéria.

Desta forma, ao perceberem o significado criador e recriador de seu trabalho
transformador, descobrem um sentido novo em sua acdo, por exemplo, de cortar uma
arvore, de dividi-la em pedacos, de trata-los de acordo com um plano previamente
estabelecido e que, ao ser concretizado, d4 lugar a algo que ja ndo €& a arvore.
Percebem, finalmente, que este algo, produto de seu esfor¢co, € um objeto cultural.

De descoberta em descoberta, alcangam o fundamental:

a) que os freios a seu direito de “dizer sua palavra” estdo em relacédo direta com a
nao-apropriacdo por eles dos produtos de seu trabalho.

b) que o fato de trabalhar Ihes proporciona um certo conhecimento, ndo importa
se sdo analfabetos.

c) que, finalmente, entre os seres humanos ndo ha absolutizagdo da ignorancia
nem do saber. Ninguém sabe tudo; ninguém ignora tudo.

Nas experiéncias de que participei ontem no Brasil, como nas de que participo hoje no
Chile, sempre foram confirmadas estas afirmacoes.

“Agora sei que sou culto”, disse, certa vez, um velho camponés chileno ao discutir,
através de codificagcfes, a significacdo do trabalho. E ao se lhe perguntar porque se

sabia culto, respondeu seguro: “Porque trabalho e trabalhando transformo o mundo”.

Esta afirmacdo, muito comum também no Brasil, revela a superagdo que vao fazendo
do conhecimento, ao nivel preponderantemente sensivel, de sua presenca no mundo,
pela assuncdo critica desta presenca, o que implica no reconhecimento de ndo apenas
estarem no mundo, mas com o mundo.



Saber que é culto porque trabalha e trabalhando transforma o mundo, mesmo que
entre o momento do reconhecimento deste fato e a real transformacédo da sociedade
haja muito ainda o que fazer é algo, porém, que ndo se compara com a monétona
repeticdo dos ba-be-bi-bo-bu.

“Me agrada discutir sobre isto, disse uma mulher, também chilena, apontando para a
codificacdo de uma situacdo existencial de sua &area, porque vivo assim. Mas,
continuou, enquanto vivo, ndo vejo. Agora sim, observo como vivo”.

Desafiada por sua propria situacdo existencial, representada na codificacdo, a mulher
foi capaz, numa espécie de “emersdo” de sua forma de existir, de “admira-la” e
percebé-la como até entdo ndo o fizera. Ter presentificada a sua consciéncia sua
maneira de existir, descrevé-la, analisa-la, significa, em dltima analise, desvelar a
realidade, mesmo que ndo signifique, ainda, um engajamento politico para a sua
transformacéao.

Afirmacgédo similar tivemos oportunidade de ouvir, no ano passado — 1967 — de um
homem em Nova York, durante a discussdo de uma fotografia de trecho de uma rua
das redondezas de seu bairro.

Olhando silenciosamente a foto em seus pormenores — latas de lixo, pouca higiene,
aspectos tipicos de uma area discriminada — disse, de repente: “Vivo aqui. Ando
diariamente nessas ruas. Nao posso dizer que jamais tivesse visto isto. Agora, porém,
percebo que nio percebia.”

No fundo, aquele homem de Nova York percebia, naquela noite, a sua percepcao
anterior, cuja deformacado ele pdde retificar ao tomar distancia de sua realidade,
através da representacdo da mesma.

E verdade, também, que nem sempre esta retificacio da percepcdo anterior se da
facilmente. E que a relacdo entre o sujeito e o objeto é tal que o desvelamento da
objetividade afeta igualmente a subjetividade e, as vezes, de forma intensamente
dramatica e mesmo dolorosa.

Em certas circunstancias, numa espécie de “manha da consciéncia”, “prefere-se” a
aceitacdo do real, como é, a sua ocultagdo, ficando-se com o ilusério, que se

transforma em real.

Na mesma experiéncia de Nova York, tive oportunidade de constatar igualmente este
fato. Discutia-se noutro grupo uma foto-montagem, bastante bem feita, de um trecho
da cidade que apresentava diferentes niveis sociais, caracterizados pelos proprios
edificios.

O grupo que debatia estava, indubitavelmente, situado num dos udltimos escalbes.
Convidados os participantes a analisar a foto-montagem e a situar sua area entre os
diversos niveis, o fizeram, colocando, porém, sua area numa faixa intermediaria .

" Estetrabalho é realizado por uma Instituicso chamada Full Circle, dirigida por Roberto Fox, um sacerdote
cat6lico, atuando ao nivel da post-alfabetizacdo. Ha algo de similar entre o que realizam seus educadores e 0
gue fizemos no Brasil e tentamos no Chile. Nunca houve, porém, nenhuma influéncia de nossa parte sobre
sua concepcao da educagdo. Conhecemo-nos quando os visitei por sugestéo de lvan Illich.

" Em Pedagogia do Oprimido o autor se refere a outra observacéo feita na mesma experiéncia de Nova
York. (N.E)



Esta mesma resisténcia a aceitar o real — uma forma de defesa — tenho encontrado
também entre trabalhadores camponeses e trabalhadores urbanos na América Latina.
Nao tém sido raros no Chile os que, ao lado dos muitos que vdo decifrando sua
realidade em termos criticos, expressam, no debate em torno de sua nova experiéncia
no “asentamiento”, uma certa nostalgia do antigo patrao.

Condicionados pela ideologia dominante, ndo apenas obliteram sua capacidade de
percepcado do real, mas também, as vezes, se “entregam”, docilmente, aos mitos
daquela ideologia.

A alfabetizacdo de adultos, tal qual a entendemos, como a post-alfabetizacédo, tem ai
um dos pontos cruciais a enfrentar.

“Descubro agora”, disse outro camponés chileno, ao se lhe problematizarem as
relacbes homem-mundo, “que ndo ha homem sem mundo” E, ao perguntar-lhe o
educador, em nova problematizacdo: admitindo-se que todos os seres humanos
morressem, mas ficassem as arvores, os passaros, 0s animais, 0s mares, 0s rios, a
Cordilheira dos Andes, seria isto mundo? “Nao!”, respondeu decidido: “Faltaria quem
dissesse: isto € mundo”.

Com esta resposta, o filésofo camponés, que a concepcgdo elitista classificaria de
“ignorante absoluto”, colocou a questdo dialética da subjetividade-objetividade.

“Quando éramos ‘inquilinos™, disse outro camponés, depois de dois meses de
participacdo nas atividades de um “Circulo de Cultura” num “asentamiento”, “e o
patrdo nos chamava de ingénuos, diziamos: obrigado, patrdo. Para nés, aquilo era um
elogio. Agora, que estamos ficando criticos, sabemos o que queria dizer com

ingénuos. Chamava-nos de bobos”. E que é ser critico? Ihe perguntamos. “E pensar
certo. E ver a realidade como ela €”, respondeu.

Ha algo finalmente que gostaria de considerar. E que todas estas reacfes orais que se
vao dando durante as discussdes nos Circulos de Cultura, devem ser transformadas
em textos que, entregues aos alfabetizandos, passam a ser por eles discutidos.

Isto ndo tem nada que ver, realmente, com a pratica criticada, em que o0s
alfabetizandos repetem duas, trés vezes, para memorizar, que a “asa é da ave”.

Assim, somente a alfabetizacdo que, fundando-se na pratica social dos alfabetizandos,
associa a aprendizagem da leitura e da escrita, como um ato criador, ao exercicio da
compreensao critica daquela pratica, sem ter, contudo, a ilusdo de ser uma alavanca
da libertacdo, oferece uma contribuicdo a este processo.

Dai que néo possa ser este um quefazer das classes dominantes.

" Sobre "Circulo de Cultura’, ver Paulo Freire, Educacdo como Pratica da Liberdade. (N. E)
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