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"A relagdo pedagdgica ndo pode ser limitada as
relagcBes especificamente 'escolasticas’, através das
quais as novas geragdes entram em contato com as
antigas e absorvem as suas ex periéncias e 0s seus
valores historicamente necessarios 'amadurecendo’ e
desenvolvendo uma personalidade prépria, historica
e culturalmente. superior. Esta relagcdo existe em
toda a sociedade no seu conjunto e em todo
individuo em relacdo aos outros individuos, bem
como entre camadas intelectuais e ndo intelectuais,
entre governantes e governados, entre elites e
seguidores, entre dirigentes e dirigidos, entre
vanguarda e corpos de exército. Toda relagao de
'hegemonia' é necessariamente uma relacdo
pedagdgica, que se verifica ndo apenas no interior
de uma nacdo, entre as diversas forcas que a
compdem, mas em todo campo nacional e
internacional e mundial, entre conjuntos de
civilizagdes nacionais e continentais."

Antonio Gramsci

"O Estado exerce sua coergdo de uma forrna
concentrada, isto é, concentrando em suas ins-
tituicdes cada uma das moléculas do corpo social,
uma das quais a familia, onde os pais atuam como
individuos que sdo igualmente, em sua
individualidade, moléculas ou elementos do Estado.
Estas duas coerc¢des ndo podem ser distintas no
plano tedrico; por conseguinte, a pedagogia e a
politica coincidem entre si."

Antonio Gramsci
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— Pode a dialética*inspirar uma pedagogia?
Eis a pergunta que muitos dos meus alunos
e alunas do Curso de Pedagogia me faziam,
logo que retornei ao Brasil, no final da
década de 70 e inicio da década de 80.
Procurei respondé-la através de um curso
ministrado naqueles anos, organizando
uma série de leituras e escrevendo alguns
textos que originaram este livro. Sempre
insistia que se tratava de um estudo intro-
dutdrio, dado que o tema era muito amplo e
necessitava de outras leituras e de novos
desdobramentos. Agora, o livro esta saindo
em 9- edigdo e a pergunta que o leitor
estara fazendo é se o livro ndo deveria
sofrer mudancgas sobretudo em fungéo das
transformagbes por que passou o
socialismo, no mundo, nos ultimos anos.
Claro que haveria novos temas a
desenvolver. Mas o conteudo essencial da
dialética seria 0 mesmo. Os tempos
mudaram, mas a mensagem € a mesma. A
dialética nos ensina que o novo de hoje
brota no velho de ontem. Se uma
educagéao nova esta brotando hoje, ela nao
representara, certamente, o aniquilamento
da velha. O que posso dizer hoje € que a
dialética, renascida dos sucessos e dos
fracassos das experiéncias concretas tanto
no campo socio-politico quanto no da
educacgéo, € ainda um paradigma valido
para fundar a teoria e a pratica
educacional.
Moacir Gadotti
S3o Paulo, 8 de dezembro de 1994
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AOS LEITORES

;.. Este € o quarto livro que escrevo sobre educacdo, sobre os
mesmos temas. Tento complementa-los, caminhar um pouco mais.
Em geral, sdo temas e questBes que perseguem a todos os edu
cadores. E por isso que os tenho discutido, com muita frequéncia,
em varios encontros, seminarios e nos meus cursos. Na verdade
esse livro é resultado dessas discussoes.

jl Solicitei ao professor da PUC de Sao Paulo, Mario Sérgio
* Cortella, uma leitura dos originais. Agradeco-lhe as valiosas su
gestdes. Discutimos também o titulo. Explicava-lhe que o titulo de
um livro, no meu entender, deveria traduzir exatamente o seu con-
f teddo. Nesse caso eu o chamaria de "introdugéo ao estudo da
I concepcgao dialética da educagao"”. Ai ele me respondeu que
poderia ser chamado de "algumas notas para uma concep¢ao i|
dialética da educacgdo" ou "estudos a partir de uma concepcao dialética
da educacéao".

Quando terminei de ler os originais, dizia-me ele, lembrei-me de
uma fina ironia (suprema vinganca da filosofia contra o co-tidiano)
perpetrada por Roland Barthes em um texto chamado "A critica
Nem-Nem". Quase todos os criticos de obras, dizia Barthes, calcam
as analises na antinomia do "nem-nem", expressando que "tal livro
ndo € nem isso nem aquilo mas..." ou que "tal obra ndo é nem uma
simples... nem um refinado..., mas..
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Ao final, acabou prevalecendo a opinido do editor José Xavier
Cortez, Concepcdo dialética da educacdo: um estudo introdutdrio.

Al Mario Sérgio me escreveu: é de fato um "estudo introdu-
torio" porque ndo tem a veleidade de esgotar algo que ndo" é um
"dado" concluso mas um processo continuo de compreensdo; é uma
"introducdo ao estudo” na medida em que nos faz entrar no tema
sem grandes tropecos. Esse seria 0 seu carater didatico. Como
"introdugéo” tem também um carater pedagogico que é o de
"pré-vocar" e de "pré-ocupar"” com certos temas-problemas. E também
"algumas notas", pois se circunscreve ao ambito da precariedade de
nossas andalises sem temer, por isso, uma "exposicédo"; e, finalmente,
é "estudos a partir de", dado que nos remete a captacdo do tema
partindo de sua concretude.

Acredito que Mario Sérgio tenha razéo: este livro néo ¢
"nem-nem”. E tudo o que esse primeiro debate sobre ele expressa.
Creio que através desse estudo estou colocando em evidéncia um
tema (a educacdo inspirada na dialética) cujo debate, entre nés, ja
vem de algum tempo sem ocupar o espaco que pela sua relevancia
poderia ocupar.

Tento fazer uma leitura ndo positivista de Marx. H4 uma leitura
positivista — notadamente sob a forma estruturalista — que
descaracteriza Marx enquanto pensador revolucionario e militante.
Ao contrario, uma leitura pedagégica busca nele o educador po-
litico de uma classe, quer no rigor de sua linguagem, quer na sua
paixdo, na sua utopia.

A leitura do passado é também uma tarefa da filosofia da
educagdo. Mas h4 outra: teorizar a préatica de hoje, refletir um
'tinerario, buscar compreender aquilo que o educador faz. Nesse
itinerario muitos erros e acertos aparecem, ndo como experiéncias a
serem evitadas ou modelos a serem imitados, mas como simples
exemplos a serem constantemente retomados. Por isso inseri, no
capitulo sobre "a critica da pedagogia critica'-', o relato de uma
experiéncia vivida de autogestdo pedagogica. Uma experiéncia
encerrada em 1977, no periodo em que frequentei a Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra
(Suica), mas creio que guarda ainda uma grande atudlidade.

Tive a preocupagdo de confrontar teoria e pratica. A educacdo
é¢ um fendbmeno dindmico e permanente como a prépria vida e o
educador busca compreender justamente esse fendmeno para
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Neste trabalho pretendo relatar essa busca ja ndo na ordem em
que ela se processou, ndo em seus fragmentos colhidos aqui e ali,
mas numa totalidade ordenada por um fio condutor, por um ponto
de vista explicativo que é a dialética. Esse ponto de vista ndo é um
a priori como podera parecer de inicio. Como disse Marx no
Posfacio da 2.% edicdo alema de O capital (1873), a exposicao
segue o caminho inverso da investigacdo, de tal forma que se o
trabalho de analise, de investigacdo, foi feito adequadamente,
"ficara espelhada, no plano ideal, a vida da realidade pesquisada, o
que pode dar a impressdo de uma construcdo a priori".

De outra parte, o confronto com a educacdo brasileira foi
inevitavel na medida em que é nela que inserimos a nossa pratica,
nosso trabalho cotidiano. O capitulo mais longo é dedicado a ela e
mais do que outros é fruto de um intenso debate mantido com
educadores que atuam nos diversos niveis de ensino. Retomo e
desenvolvo ideias ja debatidas com eles em numerosas opor-
tunidades.

Tanto a educacdo do homem feudal quanto a educacéao do
homem burgués tem uma finalidade muito bem definida: adaptar as
novas gerac8es a um modelo de sociedade. Mas serd que a
educacdo é apenas isso? Serd apenas um processo de formacéo do
homem para adapta-lo a viver numa sodiedade "dada"? Nao existira
uma concepcdo da educacdo que, ao contrario, vise despertar as
novas geracdes para a construcdo de outra sociedade, uma
educacdo emancipadora que as desafie a construir outra? O que
representa o educador nessa outra educacédo e como pode ela surgir
no interior de uma sociedade velha e opressiva?

Essas questdes ndo sdo novas. SO que em cada época elas sdo
colocadas de maneira diferente, iluminadas por novas experiéncias,
por novas praticas, pela reflexdo acumulada, pela renovacéo e
inovacéo educacional.

-Hoje os educadores latino-americanos se perguntam até que
ponto a educacdo pode tornar-se um instrumento de libertacdo do
autoritarismo, que disfarcada ou ostensivamente oprime as nacdes
latino-americanas. Hoje esses educadores consideram indispensavel
que a pesquisa é a reflexdo em educacdo ndo visem apenas a
reconstituicdo histérica da educacdo ou a fundamentacéo
psico-sociolégica do ato educativo, mas sirvam de instrumento de
luta para superar as contradi¢cdes da sociedade opressiva. S uma
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ciéncia verdadeiramente comprometida com a transformacao dessa
sociedade interessa as classes oprimidas. A formacdo de um educador
competente ndo é suficiente. E preciso que a competéncia técnica
esteja fundamentada num compromisso politico.

Porque a competéncia depende de um ponto de vista de clasbe. Nao
somos competentes "em geral”, mas somos competentes para uma
classe e ndo somos para outra.

MOACIR GADOTTI

Campinas, 14 de Marco de 1983 Ha 100
anos da morte de Karl Marx
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A DIALETICA: CONCEPCAO E METODO

Origens da dialética

Na Grécia Antiga, a palavra "dialética" expressava um modo
especifico de argumentar que consistia em descobrir as contradi ¢des
contidas no raciocinio do adversario (analise), negando, assim, a
validade de sua argumentacdo e superando-a por outra (sintese).
Sécrates foi considerado o maior dialético da Grécia. Utilizando-se
da duvida sistematica, procedendo por analises e sinteses, elucidava
0s termos das questdes em disputa, fazendo nascer a verdade como
um parto no qual ele (o mestre) era apenas um instigador, um
provocador e o discipulo o verdadeiro descobridor e criador.

Mas a dialética é anterior a Sécrates.

Lao Tsé, autor do célebre livro Tédo to Eing (o livro de Tao),
que viveu sete séculos antes de Cristo, é considerado o "autor" da
dialética, ndo porque tenha elaborado suas leis, mas por té-las
incorporado a sua doutrina, ou melhor, por té-la fundado no principio
mesmo da dialética que é a contradicdo. No sentido que chegou até
nossos dias, como ldgica da natureza, dos homens, do conhecimento
e da sociedade, ela se iniciou com Zendo de Eléia. Zendo ficou
conhecido por seus inimeros paradoxos e por considerar a dialética
como uma "filosofia da aparéncia".

Outro filésofo pré-socratico que estd na origem da dialética é

Heraclito de Efeso. Para ele a realidade é um constante devir, onde
prevalece a luta dos opostos: frio-calor, vida-morte, bem-mal,
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salde-doenca, etc. LJm se transformando no outro. Tudo muda téo
rapidamente, dizia ele, que nédo é possivel banhar-se duas vezes no
mesmo' rio: na segunda vez o rio ndo ser4d mais o mesmo e nés
mesmos ja teremos também mudado.

Ao contrario de Heraclito, Parménides de Eléia sustentava que
0 movimento era uma ilusdo e que tudo era imutavel.

Como vemos, a questdo que deu origem a dialética é a
explicacdo do movimento, da transformacgdo das coisas. Na visdo
metafisica do mundo, a qual a dialética se opde, 0 universo se
apresenta como "um aglomerado de ‘coisas' ou 'entidades' distintas,
embora relacionadas entre si, detentoras cada qual de uma
individualidade prépria e exclusiva que independe das demais
‘coisas’ ou 'entidades' " '. A dialética considera todas as coisas em
movimento, relacionadas uma com as outras.

Para Platdo , dialética era um método de ascensdo ao
inteligivel, método de deducdo racional das ideias. Esse duplo
movimento do método dialético permitia, primeiro, passar da mul-
tiplicidade para a unidade e, segundo, discriminar as ideias entre si,
ndo confundi-las. Para ele a dialética era uma técnica de pesquisa
que se aplicava mediante a colaboragdo de duas ou mais pessoas,
procedendo por perguntas e respostas. O conhecimento deveria
nascer desse encontro, da reflexdo coletiva, da disputa e ndo do
isolamento. Esse processo teria dois momentos: o primeiro
consistiria em reunir sob uma Unica ideia as coisas dispersas,
tornando-as claras e comunicaveis; o0 segundo momento consistiria
em dividir novamente a ideia em suas partes.

Para Aristoteles, a quem Marx chama de "o maior pensador da
Antiguidade” 2, a dialética era apenas auxiliar da filosofia. Ele a
reduzia a atividade critica. Ndo era, portanto, um método para se
chegar a verdade; era apenas uma aparéncia da filosofia, uma
"légica do provavel". Para ele o método dialético ndo conduz ao
conhecimento, mas a disputa, a probabilidade, & opinido.

Avristételes conseguiu conciliar Heraclito e Parménides com
sua teoria sobre 0 ato e a poténcia: as mudangas existem, mas sdo
apenas atualizagcBGes de potencialidades que ja preexistiam mas
que ainda n&o tinham desabrochado. O educando seria

|. Caio Prado Junior, Dialética do conhecimento. Sdo Paulo, Brasiiense, 1963.p. 10.
1. O Capital, Rio, Civilizacdo Brasileira, vol. I, p. 465.
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potencialmente educado. A educacdo do homem seria 0 processo
mediante o qual o homem desabrocha todas as suas potencialidades.

No terceiro século depois de Cristo, com o ressurgimento do
platonismo, ressurge também o debate em torno da dialética. Plotino
a considera uma parte da filosofia e ndo apenas um método. Mas o
sentido da dialética enquanto método predominou na Idade Média,
constituindo-se, ao lado da retérica e da gramatica, como uma
"arte liberal”, a maneira de discernir o verdadeiro do falso.

A filosofia "oficial"”, escrava da teologia, ndo demorou a
condenar a dialética por desconhecer a onipoténcia divina, com-
parando-a, pejorativamente, a sofistica. Segundo Leandro Konder "a
concepc¢do metafisica prevaleceu, ao longo da histéria, porque
correspondia, nas sociedades divididas em classes, aos interesses
.das classes dominantes, sempre preocupadas em organizar dura-
douramente o que j& estd funcionando, sempre interessadas em
‘amarrar' bem tanto os valores e conceitos, como as instituicdes
existentes, para impedir que os homens cedam a tentacdo da querer
mudar o regime social vigente" 5,

No inicio da Idade Moderna a dialética foi julgada indtil, na
medida em que se considerava que Aristételes ja havia dito tudo
sobre a logica e nada havia a se acrescentar. A dialética limitar-se-ia
ao silogismo, uma logica das aparéncias. Assim pensavam Descartes
e Kant. Apesar disso, a concepcdo do método dialético avanca com a
exposicdo feita por Descartes em seu Discurso do Método,
propondo regras para a anélise, para atingir cada elemento do objeto
ou fendmeno estudado e a sintese ou reconstituicdo do conjunto.
Como veremos, Marx sugere também, em seu método dialético,
proceder por andlise e sintese, propondo um "método de pesquisa” e
um "método de exposicdo".

A concepcdo dialética da histdria, oposta a concepgdo meta-
fisica da Idade Média, comeca a criar forma com o fil6sofo social e
pedagogo suico lean-lacques Rousseau. Para Rousseau, todas as
pessoas nascem livres e s6 uma organizacdo democratica da
sociedade levara os individuos a se desenvolverem plenamente. O
individuo é condicionado pela sociedade. Mas é s6 a partir de Hegel
que a dialética retorna como tema central da filosofia e

3. O que édialética. S&do Paulo, Ed. Brasiliense, 1981, p. 19.
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como filosofia. Ele a concebeu como uma "aplicacéo cientifica da
conformidade as leis, inerentes a natureza e ao pensamento, a via
natural propria das determinacdes do conhecimento, das coisas e, de
uma maneira geral, de tudo que é finito" 4 A dialé-tica, segundo ele,
€ 0 momento negativo de toda realidade, aquilo que tem a
possibilidade de ndo ser, de negar-se a si mesma. Entretanto, para
Hegel a razdo ndo é apenas o entendimento da realidade como
queria Kant, mas a prépria realidade: "o racional é real e ¢ real é
racional”. A ideia, a razdo, é o proprio mundo que evolui, muda,
progride, é a histéria. Portanto, a histdria universal € ao mesmo
tempo dominio do mutavel e manifestacao da razéo.

Assim, Hegel chega ao real, ao concreto, partindo do abstraio: a
razdo domina o mundo e tem por func¢éo a unificacéo, a conciliacéo,
a manutencdo da ordem do todo. Essa-.razdo é dialética, isto é,
procede por unidade e oposicao' de contrarios. Hegel retoma, assim,
0 conceito de "unidade dos contrarios" como pensava Heraclito.

Hegel concebe o processo racional como um processo dialé-
tico no qual a contradicdo nao é considerada como "ilégica",
paradoxal, mas como o verdadeiro motor do pensamento, a0 mesmo
tempo que é o motor da histoéria, ja que a historia ndo € sendo o
pensamento que se realiza. O pensamento ndo é mais estatico, mas
procede por contradi¢des superadas, da tese (afirmacgéo) a antitese
(negacao) e dai a sintese (conciliacdo). Uma proposicao (tese) nao
existe sem oposicdo a outra proposi¢cdo (antitese). A primeira
proposicao sera modificada nesse processo de oposicdo e surgira
uma nova. A antitese esta contida na proépria tese que é, por isso,
contraditdria. A conciliagdo existente na sintese é provisoria na
medida em que ela prépria se transforma numa nova tese.

Como Ludwig Feuerbach, a dialética ganha um novo defensor.
Para Feuerbach o homem projeta no céu o sonho de justica que nao
consegue realizar na terra: "o homern pobre possui um Deus rico".
Desse modo, Deus néo € sendo uma projecao imaginaria do homem
que se encontra despojado de algo que lhe pertence, alienando-se.
Portanto, negar a existéncia de Deus é afirmar-se como homem.

4. Andi é Lalande, Vocaibulaire technlque et critique de la phllosophle. Paris, P.U.F.,
1960, p. 227 (grifo nosso).
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A dialética materialista

Mas é apenas com Marx e Engels que a dialética adquire um
status filoséfico (o materialismo dialético) e cientifico (o materialismo
historico).

Marx substitui o idealismo de Hegel por um realismo mate-
rialista: "na producdo social da sua vida, os homens contraem
determinadas relag8es necessdrias e independentes da sua vontade,
relagbes de producédo que correspondem a uma determinada fase de
desenvolvimento das suas forgas produtivas materiais. O conjunto
dessas relagcdes de producao forma a estrutura econémica da
sociedade, a base real sobre a qual se levanta a superestrutura
juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas de
consciéncia social. O modo de produgdo da vida material condiciona
0 processo da vida social, politica e espiritual em geral. (N&o € a
consciéncia do homem que determina o seu ser, masspelo contrario, o
seu ser social € que determina a sua consciéncia'l”. A dialética de
Hegel fechava-se no mundo do espirito, e Marx a inverte, colocando-
a na terra, na matéria. Para ele, a dialética explica a evolucgédo da
matéria, da natureza e do proprio homem; é a ciéncia das leis gerais
do movimento, tanto do mundo exterior como do pensamento
humano. Essa origem hegeliana do pensamento marxista é
reconhecida pelo préprio Lénin que afirmou nos Cadernos
Filos6ficos® nao se poder compreender O Capital sem ter antes
estudado e compreendido toda a Légica de Hegel.

Para Marx e Engels os principios da dialética hegeliana sédo
"puras leis do pensamento". "Era preciso evitar, afirma Leandro
Konder, que a dialética da histéria humana fosse analisada como se
ndo tivesse absolutamente nada a ver com a natureza, como se 0
homem néao tivesse uma dimenséao irredutivelmente natural e ndo
tivesse comecado sua trajetéria na natureza” .

A dialética em Marx ndo é apenas um método para se chegar a
verdade, é uma concepc¢do do homem, da sociedade e da relacéo
homem-mundo.

Marx néo parte, como fizeram os fildsofos idealistas, de um
esquema conceituai, teoricamente construido, procurando identifi-

5. Obras escolhidas, vol. 1, p. 301.

6. V. Lénine, Cahiers phllosophiques. Moscou, Ed. du Progrés, e Paris, Ed.
Sociales, 1973, p. 170

7. Op. cit., p. 57.
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car a "esséncia". Também ndo toma como ponto de partida os
fenémenos isolados em si, como o faziam os empiricistas. Marx
critica essas duas posigdes e percorre um caminho novo.

Isso B particularmente demonstrado em O Capital. Ai Marx
preocupava-se em entender o processo de formacao histérica do modo
de producdo capitalista, ndo como se fosse uma forma acabada de
relacdo homem-sociedade, mas como um fieri, um sendo. Para ele
ndo existem fatos em si, como quer fazer crer o empiricismo, que se
deixariam examinar de maneira neutra, desligados do processo
histérico-econdmico, psicoldgico e politico do homem. Néo é a
consciéncia humana, como sustenta o idealismo, nem a pura
realidade, como sustenta o empiricismo, mas é o préprio homem que
figura como ser produzindo-se a si mesmo, pela sua prépria
atividade, "pelo modo de producéo da vida material”. A condicédo
para que o homem se torne homem (porque ele ndo &, ele se torna) é
o trabalho, a construcdo da sua histéria. A mediacdo entre ele e 0
mundo ¢é a atividade material. "Para Hegel, diz Marx, o processo de
pensamento que ele transforma em sujeito autonomo, sob 0 nome de
ideia, é o criador do real, e o real é apenas sua manifestacédo externa.
Para mim, ao contrério, o ideal ndo é mais que o material transposto
para a cabecga do ser humano e por ela interpretado™ 8.

O que distingue Marx e Hegel, neste ponto, é a explicagdo do
movimento. Ambos sustentam a tese de que o0 movimento se da pela
oposicdo dos contrarios, isto é, pela contradicdo. Mas, enquanto
Hegel localiza o movimento contraditério na Légica, Marx o localiza
no seio da propria coisa, de todas as coisas, € em intima interacao
com elas. M&o Tsetung resume assim o pensamento de Marx a esse
respeito: "a concepcao materialista-dialé-tica entende que, no estudo
do desenvolvimento dum fenémeno deve partir-se do seu contetdo
interno, das suas relacdes com os outros fendémenos, quer dizer,
deve-se considerar o desenvolvimento dos fendmenos como sendo o
seu movimento préprio, necessario, interno, encontrando-se, aliés,
cada fendmeno no seu movimento, em ligacdo e interacdo com
outros fenémenos que o rodeiam. A causa fundamental do
desenvolvimento dos fenémenos ndo é externa, mas interna; ela
reside no contraditério do interior dos préprios fenémenos. No
interior de todo fenédmeno ha contradicdes, dai o seu movimento e
desenvolvimento™ °.

8. O capital, vol. I, p. 16.
9 A iilosoiia de Mao Tsetung, 35 p.

Na&o se trata, portanto, de saber apenas como se passa a dialética
do conhecimento e muito menos de reduzir a dialética da natureza ao
puro conhecimento, como fazia Hegel. Para ele o mundo néo passava
de uma sucessdo de ideias. Hegel imagina que construia o0 mundo
"por mediagcdo do movimento do pensamento, mas na realidade ndo
faz mais que reconstruir sistematicamente, e dispor com relacéo a seu
método absoluto, os pensamentos que se aninham na cabeca de todos
0s homens™ *°.

Marx, com isso, ndo chega a negar o valor e a necessidade da
subjetividade no conhecimento. O mundo é sempre uma "visdo" do
mundo para o homem, o mundo refletido. Mas ele ndo tem uma
existéncia apenas na Idv'.ia. Sua existéncia é real, material,
independente do conhecimento deste ou daquele homem. A dialética
ndo é um movimento espiritual que se opera no interior do
entendimento humano. Existe uma determinacdo reciproca entre as
ideias da mente humana e as condic6es reais de sua existéncia: "o
essencial é que a andlise dialética compreenda a maneira pela qual se
relacionam, encadeiam e determinam reciprocamente, as condi¢Ges
de existéncia social e as distintas modalidades de consciéncia. Ndo se
trata de conferir autonomia a uma ou outra dimenséo da realidade
social. E evidente que as modalidades de consciéncia fazem parte das
condigdes de existéncia social” ".

Marx ndo coloca apenas de "cabeca para cima"'? a légica

hegeliana. Ele a inova profundamente, comprovando a sua vera-
cidade, aplicando-a a realidade social, econémica e politica. Como
diz Henri Lefébvre, "o método marxista insiste, muito mais clara-
mente do que as metodologias anteriores, num fato essencial: a
realidade a atingir pela andlise, a reconstituir pela exposigao
(sintese), é sempre uma realidade em movimento” 3. A dialética
considera cada objeto com suas caracteristicas préprias, o seu devir,
as suas contradicdes. Para a dialética ndo existem, portanto, "regras
universais" more mcrthematico, como queria Descar-

10. Karl Marx, Misériada filosofia. Rio, Leitura, 1965, p. 104.

11. Karl Marx, Sociologia. Org. Octavio lanni. Sdo Paulo, Ati¢ca, 1979, p. 23.

12. Como ele proprio afirma em O capital (p. 17), "em Hegel, a dialética esta de
cabeca para baixo. E necessario po-la de cabeca para cima, a fim de descobrir a
substancia racional dentro do invélucro mistico".

13. Henri Lefebvre, O marxismo. S&o Paulo, Difusdo Europeia do Livro, 1974, o.



tés *, que nos garantam que, apds a sua aplicacéo, "obteremos"

"trabalhos dialéticos" 5.

Do ponto de vista marxista, como é apresentado por George
Politzer *° a dialética focaliza "as coisas e suas imagens concei tuais
em suas conexdes, em seu encadeamento, em sua dindmica, em seu
processo de génese e envelhecimento” *’; observa as coisas e 0s
fenémenos ndo de maneira estitica, mas no seu movimento
continuo, na luta de seus contrérios.

O materialismo dialético ndo considera a matéria e o pensa-
mento como principios isolados, sem liga¢cdes, mas com aspectos de
uma mesma natureza que é indivisivel e que "se exprime sob duas
formas diferentes: uma material e outra ideal; a vida social, una e
indivisivel, também se exprime sob duas formas diferentes, uma
material e outra ideal; eis como devemos considerar o desen-
volvimento da natureza e da vida social” *°. O materialismo dialético
considera a forma das ideias tdo concreta quanto a forma da natureza.

O materialismo dialético tem um duplo objetivo: 1.°) como
dialética. estuda as leis mais gerais do universo, leis comuns de
todos os aspectos da realidade, desde a natureza fisica até o
pensamento, passando pela natureza viva e pela sociedade. 2.°) como
materialismo, é uma concepcdo cientifica que pressupde que o
mundo é uma realidade material (natureza e sociedade), onde o
homem est4 presente e pode conhecé-la e transforma-la.

14. Regrai para a direcdo do espirito. Lishoa, Ed. Estampa, 1971. As Regulae ad
directtonem ingenli constituem o primeiro texto de Descartes, mas que ndo chegou a
concluir. As regras sdo vinte e uma. Seu autor tinha se proposto a apresentar trinta e
seis: 12 sobre as "proposicdes simples”, 12 sobre as "questdes perfeitamente
compreendidas” e 12 sobre as "questdes imperfeitamente compreendidas”.

15. E esse o primeiro grande equivoco que leva muitos nos nossos atuais jovens
pesquisadores, notadamente quando apresentam suas teses de Mestrado ou Doutorado, a
anunciarem na Introdugdo que irdo "aplicar" o método dialético e, depois, tratarem o
seu tema de dissertacdo de maneira formal e metafisica. Isso porque ndo chegaram a
assimilar os fundamentos materialistas do método dialético, quando ndo os negam
inteiramente no desenvolvimento de seus trabalhos. Isso é devido a uma formacédo ainda
hegeliana de nossos estudantes e de nossos professores também. Muitas vezes, ndo
chega nem a ser hegeliana. Toda a sua pesquisa guia-se pela logica aristotélica da
ndo-contradigdo, que é a l6gica do mundo estatico.

16. George Politzer, Principios fundamentai» de filosofia, primeira parte.

17. Friedrich Engels, Do socialismo utépico ao socialismo cientifico, p. 53.

18. Joseph Stalin, citado em Politzer, op. cit., p. 188.
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Enquanto as ciéqcias tém por objetivo um aspecto limitado do
real, o materialismo dialético tem por objetivo a concepcdo do
mundo no seu conjunto. Entretanto, o materialismo dialético ndo se
separa da ciéncia, pois é gracas a ela que ele pode desenvol ver-se e
superar-se.

Como concepcdo dialética, 0 marxismo ndo separa em nenhum
momento a teoria (conhecimento) da pratica (acdo), e afirma que "a
teoria ndo é um dogma mas um guia para a acdo" *°. A pratica é o
critério de verdade da teoria, pois 0 conhecimento parte da préatica e
a ela volta dialeticamente. Marx assim se exprime na Il Tese sobre
Feuerbach: "A questdo de saber se cabe ao pensamento humano uma
verdade objetiva ndo é uma questéo tedrica, mas pratica. E na praxis
que o homem deve demonstrar a verdade, isto é, a realidade e o
poder, o carater terreno de seu pensamento. A disputa sobre a
realidade ou néo realidade do Znensamento isolado da praxis é uma
questdo puramente escolastica” .

Considerando as coisas e os fendmenos em uma unidade de
contrarios, num encadeamento de rela¢gdes, de modificagbes e de
movimento continuo, a dialética opde-se a metafisica. A dialética
admite o repouso e a separac¢ao entre os diversos aspectos do real
como relativos. S6 0 movimento € absoluto, pois é constante em todo
processo.

Partindo do elemento mais simples do sistema de producéo que €
a mercadoria, Marx chega a formular postulados gerais sobre a
dialética do homem e da natureza cumprindo seu propdésito de
"refletir sobre as formas de vida humana" **. Entretanto, como
observa Kosik, "a estrutura de O Capital ndo é uma estrutura de
categorias logicas a que sejam submetidas a realidade investigada e
a sua elaboracdo; a realidade cientificamente analisada é que é
adequadamente expressa na 'articulacdo dialética', conduzida e
realizdvel em uma determinada estrutura légica correspondente”
Percorrendo as contradigdes do sistema capitalista de producéo,
surgem em seu longo texto as categorias que formam o arcabouco de
seu método, categorias estas compreendidas como unidade e
identidade dos contrarios, exemplificadas exaustivamente: o simples
versus o complexo, 0 homogéneo

19. George Politzer, op. cit., p. 23.
. 20. Karl Marx e Friedrich Engels, A ideologia alemd. S&do Paulo,
Grijalbo, 1977, p. 12
21. O capital, vol. I, p. 84.
22. Dialética do concreto. Rio, Paze Terra, 1969, p. 162.
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versus o heterogéneo, o' goncreto versus o abstraio, o quantitativo
versus o qualitativo, a forma versus o conteldo, a esséncia versus o
fenédmeno, o particular versus o geral, o individual versus o social,
a necessidade e a causalidade, a necessidade e a liberdade, a
possibilidade e a realidade, etc.

Em Marx essas categorias ndo sdo reduzidas a "leis" fixas do
pensamento, mas constituem-se em elementos fundamentais da
explicacdo da transformacéo das coisas.

Ja Engels, em A dialética da natureza®, formulou trés leis
gerais da dialética: 1) lei da conversdo da quantidade em qualidade
e vice-versa; 2) lei da interpenetracdo dos opostos (lei da unidade e
da luta dos contréarios); 3) lei da negacdo da negacéo.

A primeira significa que na natureza as variagdes qualitativas
podem ser obtidas somente acrescentando-se ou tirando-se matéria ou
movimento por meio de variagdes quantitativas. A segunda garante a
unidade e a continuidade da mudanca incessante na natureza e nos
fendmenos. A terceira garante que cada sintese é por sua vez a tese de
uma nova antitese reproduzindo indefinidamente o processo.

Extraindo exemplos das ciéncias da natureza, Engels procurou
demonstrar essas leis gerais. Todavia, as criticas a essas "clas-
sificagBes"” ndo tardaram, visto que tentavam reduzir uma filosofia da
mudanca a cédigos fixos. Teria sido Engels traido pelo esquema
idealista de Hegel ou caido nas armadilhas do positivismo
cientificista? Seja como for, mais do que leis, alguns principios
gerais ou caracteristicas da Dialética sdo hoje aceitas como ponto de
partida por muitos autores que depois de Marx e Engels em-
preenderam a dificil tarefa de explicitar o que neles estava apenas de
forma embrionéria®.

Principios (ou "leis") da dialética
1.°) Tudo se relaciona (principio da totalidade)

Para a dialética a natureza se apresenta como um todo coerente
onde objetos e fenémenos sdo ligados entre si, condicionando-se
reciprocamente. O método dialético leva em conta essa acéo
reciproca e examina os objetos e fenémenos buscando

23. Rio, Paz e Twra, 1976.
24. Sobre as lei « categorias dialéticas, veja-se Alexandre Cleptulin, A
dla-1étlca materialista. S&o Paulo, Alfa-6mega, 1982.
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entendé-los numa totalidade concreta. "A compreensao dialética da
totalidade significa ndo s6 que as partes se encontram em relagdo de
interna interacdo e conexdo entre si e com o todo, mas também que
o todo ndo pode ser petrificado na abstracdo situada por cima das
gsartes, visto que o todo se cria a si mesmo na interacdo das partes”

O pressuposto basico da dialética é que o sentido das coisas ndo
esta na consideracdo de sua individualidade mas na sua totalidade
que é, segundo Kosik, "em primeiro lugar a resposta a pergunta: que
é a realidade?" *. E o que Engels chama de "lei da interpenetragéo
dos opostos”, onde tudo tem a ver com tudo, lei da interacdo ou
conexao universal, "lei da a2c7”o reciproca da conexdo universal”
como é chamada por Politzer'. Engels incluia nesta lei a unidade e
luta dos contrérios. "Nada é isolado. Isolar um fato, um fenémeno e
depois conserva-lo pelo entendimento neste isolamento, é priva-lo
de sentido, de explicacéo, de contetdo. E imobiliza-lo artificialmente,
mata-lo. E transformar a natureza — através do entendimento
metafisico — num acumulo de objetos exteriores uns aos outros,
num caos de fenémenos"%.

2.°) Tudo se transforma (principio do movimento)

A dialética considera todas as coisas em seu devir. O mo-
vimento é uma qualidade inerente a todas as coisas. A natureza, a
sociedade ndo sdo entidades acabadas, mas em continua trans-
formacdo, jamais estabelecidos definitivamente, sempre inacabadas.
A causa dessa transformacéo € a luta interna: "a dialética ndo pode
entender a totalidade como um todo ja feito e formalizado™ ® Eo
que Engels chama de "lei da negacdo da negacdo" e que Politzer
chama de "lei da transformacéo universal e do desenvolvimento
incessante", também chamada de "lei da negagéo ou ultrapassagem®.
E a lei do movimento universal. Como observa Leandro Konder,
essa lei "da conta do fato de que o movimento geral da realidade faz
sentido, quer dizer, ndo é absurdo, ndo se esgota em contradicdes
irracionais, ininteligiveis, nem se perde na eterna repeti¢do do
conflito entre teses e antiteses, entre afirmacdes e negacdes. A
afirmacdo engendra necessariamente a sua negacao, porém a
negacdo néo prevalece

25. Karel Kosik, Dialética do concreto, p. 42.

26. ldem, p. 34.

27. Op.cit., p. 35.

28. Henri Lefebvre, Ldgica formal, I6gica dlaléiica, p. 238.
29. Karel Kosik, op. cit.. p. 49.



como tal: tanto a afirmacdo como a negacdo sdo superadas e 0 que
acaba por prevalecer é uma sintese, é a negacdo da negacdo” *°. A
vida produz a morte, o calor s6 pode ser entendido em func¢éo do
frio, do velho nasce o novo.

3.°) Mudanca qualitativa (principio da mudanga qualitativa)

A transformacdo das coisas ndo se realiza num processo circular
de eterna repeticdo, uma repeticdo do velho. Como é gerado o novo?
Esta mudanca qualitativa da-se pelo acimulo de elementos
quantitativos que num dado momento produzem o qualitativamente
novo. "O exemplo classico é o da dgua: quando estd ao lume a
temperatura eleva-se progressivamente, elevacdo que constitui uma
variagdo quantitativa; mas vem o momento em que, permanecendo a
temperatura constante, se produz um fenémeno qualitativamente
diferente, o da ebulicdo” *'. E o que Engels chama de "lei da
conversdo da quantidade em qualidade e vice-versa" ou, segundo
outros, de "lei dos saltos™. A partir de certo "limiar" da-se a
passagem da quantidade para a qualidade. Gradativamente uma
pequena aldeia podera transformar-se numa grande cidade.

4.°) Unidade e luta dos contrarios (principio da contradicéo)

A transformacdo das coisas sé é possivel porque no seu préoprio
interior coexistem forcas opostas tendendo simultaneamente a unidade
e a oposicdo. E o que se chama de contradigdo, que é universal,
inerente a todas as coisas materiais e espirituais. A contradicdo é a
esséncia ou a lei fundamental da dialética.

E nesta quarta caracteristica ou "lei" que se detiveram os
pesquisadores da dialética no século XX, desenvolvendo o que
Engels havia apenas iniciado. Os elementos contraditérios coe xistem
numa realidade estruturada, um ndo podendo existir sem o outro, a
burguesia e o proletariado, por exemplo. A existéncia dos contrarios
ndo é um absurdo légico, ela se funda no real.

Esses principios (ou leis) podem ser aplicados tanto a matéria,
como a sociedade humana e aos nossos préprios conhecimentos. Por
isso a Dialética poderia ser subdividida em "trés niveis", como
mostra Ernest Mandei®*:

30.Op. cit, p. 59.
31. Paul Foulquié, A dialétlca, p. 62.
32. Introducdo ao marxismo. Porto Alegre, Movimento, 1978, 116.

p.
26

U a Dialética da natureza, "inteiramente objetiva, ou seja,
independente da existéncia de projetos, de inten¢gBes ou de mo-
tivacdes do homem, que ndo age diretamente sobre a histéria
humana™;

2) a Dialética da historia, "largamente objetiva a partida,
mas na qual a irrupcdo do projeto do proletariado para reconstruir a
sociedade, segundo um programa pré-estabelecido, constitui uma
viagem revoluciondaria, mesmo quando a elaboracéo e a realizagao
desse projeto estdo ligadas a condi¢c6es materiais, objetivas,
pré-existentes e independentes da vontade dos homens";

3) a Dialética do conhecimento, "que é uma dialética
sujeito-objeto, o resultado de uma interacdo constante entre os
objetos a conhecer e a acdo dos sujeitos que procuram
compreendé-los".

Ldgica formal e I4gica dialética

Que consequéncias traria a dialética para a logica, isto. é, para a
estrutura e funcionamento dos processos mentais?

Essa questdo parece ter gerado erros grosseiros na prépria
histéria do marxismo, verdadeiros desvios "esquerdistas",
nota-

damente sob o stalinismo, que tentou tragar mecanicamente um
corte epistemoldgico entre o que chama de "ciéncia burguesa” e
‘ciéncia proletéria” e entre a I6gica formal e a l6gica dialética.

Evidentemente, 6 preciso reconhecer com o eminente fil6sofo
brasileiro Alvaro Vieira Pinto, que "a légica formal é a légica da
metafisica, assim como a légica dialética ¢ a l6gica da dialética” **, e
é a partir disso que podemos compreender tanto a distin¢do quanto a
complementariedade das duas légicas.

O principio que as distingue fundamentalmente € a contradicéo.
Enquanto a légica dialética parte do principio (ou lei) da contradicéo,
a logica formal parte do seu oposto, isto é, da lei da ndo-contradigdo.
Isso porque a primeira concebe os objetos e fendmenos em
movimento e a segunda concebe os objetos e fendmenos
estaticamente.

Para a l6gica dialética, partindo desse principio, decorre que tudo
esta em movimento, que todo movimento é causado por elementos
contraditérios coexistindo numa totalidade estruturada.

33. Ciéncia e existéncia. Rio, Paz e Terra, 1969, p. 72.
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Partindo do principio de que as coisas e fendmenos sdo es-
taticos, uma coisa permanece sempre igual a si mesma (lei da
identidade), uma coisa ndo pode ser igual d outra (lei da
ndo-contradicdo) e, ou é uma coisa ou é outra (lei do terceiro
excluido). Essa l6gica é certamente valida e verdadeira se,
metodologicamente, colocarmos entre paréntesis o movimento, se
estudarmos os fendmenos de maneira inteiramente isolada. "Se
aprofundada, a ldgica formal ndo proibe o pensamento dialético.
Ao contrario: mostra a possibilidade dele, abre-se para a sua exi-
géncia, sua espera, seu trajeto; "funda" a necessidade desse
pensamento. A logica formal remete a dialética, pela mediacdo da
l6gica dialética. Depois, esse movimento se inverte, e a l6gica
formal aparece apenas como redugdo do conteldo, abstracdo
elaborada, elemento neutro (vazio, transparente) de toda investi-
gacao'

‘34

A logica formal revela-se, portanto, capaz de classificar, de
distinguir os objetos, mas é insuficiente para entender esses mesmos
objetos em seu movimento real e incessante. Por isso a dialética ndo
recusa a légica formal, ela a inclui como parte fundamental da
l6gica. "A contradicdo dialética é uma inclusdo (plena, concreta) dos
contraditérios um no outro e, ao mesmo tempo, uma excluséo ativa.
E o método dialético ndo se contenta em dizer que existem
contradi¢@es, pois a sofistica, o ecletismo ou o ceticismo sdo
capazes de dizer o mesmo. O método dialético busca captar, a
ligacdo, a unidade, o0 movimento que engendra os contraditérios,
que 0s 3c%p()e, que faz com que se choquem, que os quebra”ou os
supera'™.

A contradicdo: esséncia da dialética

Marx e Engels, aplicando a lei da contradi¢do das coisas ao
estudo da historia social, demonstraram a contradicdo existente entre
as forcas produtivas e as relagdes de producdo, a contradicéo entre as
classes exploradoras e as classes exploradas, a contradicdo entre a
base econ6mica e a superestrutura, a politica e a ideologia, e como
essas contradi¢des conduzem inevitavelmente as diferentes
revolucgdes sociais em diferentes sociedades de classe. "Ao chegar a
uma determinada fase de desenvolvimento, as forcas produtivas
materiais da sociedade se chocam com as relagdes de producéo
existentes, ou, 0 que ndo € sendo

34. Henri Lefébvre, Ldgica formal, l6gica dialéllca. p. 24.
35. Idem, p. 238.
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a sua expressdo juridica, com as relacdes de propriedade dentro
das quais se desenvolveram até ali. De formas de desenvolvi-
mento das forcas produtivas, estas relagcfes se convertem em
obstaculos a elas. E se abre, assim, uma época de revolucéo
social. Ao mudar a base econémica, revoluciona-se, mais ou menos
rapidamente, toda a imensa superestrutura erigida sobre ela"

Quando Marx aplicou esta lei no estudo da estrutura eco-
noémica da sociedade capitalista, demonstrou que a contradicéo
basica desta sociedade é a contradicdo entre o carater social da
producdo e o carater privado da propriedade, em outras palavras, a
contradicdo principal da sociedade capitalista é a existéncia de
duas classes: o proletariado trabalhador e a burguesia improdutiva.

Além desse carater geral da contradi¢do, a sua universalidade
e a existéncia de uma contradicéo principal, existem no interior de
cada etapa do processo de desenvolvimento de cada coisa ou
fendmeno contradicdes especificas ou particulares.

Como assinala Mao Tsetung em seu estudo Sobre a Contra-
dicdo ¥, para fazer aparecer a esséncia de cada processo é preciso
fazer aparecer o carater especifico dos dois aspectos de cada uma
das contradic6es deste processo, e 0 aspecto principal e o aspecto
secundario de cada contradicdo, verificar a acdo reciproca dos
pélos opostos da contradicdo e a acdo do conjunto das
contradi¢6es que envolvem cada fenémeno ou coisa.

Em cada processo de desenvolvimento de um fendmeno ou
coisa existe sempre uma contradicdo que é a principal, cuja
existéncia determina a existéncia de outras. E na contradicao
principal existe um aspecto que é o principal e outro que é ne-
cessariamente secundario. O principal é o que representa o papel
dominante na contradicéo.

Pela prdpria dindmica das contradi¢des existentes em cada
fendmeno ou coisa, cada um dos dois aspectos contraditdrios tende
a se transformar em seu contrario, dentro de determinadas
condicdes. Por exemplo, o dominado passa a ser dominador. Para
Lénin, "a unidade (coincidéncia, identidade, equivaléncia) dos
opostos é condicional, temporal, transitéria, relativa. A luta

36. Karl Marx e Friedrich Engels, Obras escolhidas, vol. 1, p.
301.
37. Op. cit. p. 30 ss.
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dos opostos que se excluem ggutuamente é absoluta, como o de-
senvolvimento e 0 movimento™ *°.

Na passagem de um aspecto dominante para outro, a con-
tradicdo podera apresentar-se sob a forma de antagonismo. No
dizer de Lénin, "o antagonismo e a contradicdo ndo sdo a mesma
coisa. No socialismo, o primeiro desaparecera, a segunda con-
tinuara" >,

O método dialético

Essas leis ou principios da dialética ndo surgiram a priori; sdo
fruto de um lento amadurecimento e do préprio desenvolvimento
das ciéncias modernas. Em Marx surgem ap6s uma analise
exaustiva do modo de producdo capitalista, consequéncia de uma
"analise cientifica” “° como ele préprio afirma. S6 depois de
concluido o trabalho é que Marx p6de evidenciar essas categorias e
mostrar o caminho (método) que ele percorreu, pébde anunciar,
manifestar, o seu método "natural”, concreto, ndo abstrato.

Seu total desprezo pelo método formal, académico, pelas "teorias
gerais" do método, revela-se ao ndo anunciar no seu prefacio da
primeira edicdo alema (1867) de O capital o tratamento que iria dar
ao tema do "processo de producdo do capital”. Apenas no posfacio
da segunda edicdo alemd (1873), depois de ter sido chamado por
alguns criticos "comtistas" de "o maior fildsofo idealista", é que
apresenta sucintamente o fundamento materialista do seu método: "E
mister, diz ele, sem duvida, distinguir, formalmente, o método de
exposicdo do método de pesquisa. A investigacdo tem de
apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas
diferentes formas de desenvolvimento, e de perquirir a conexao
intima que ha entre elas. Sé depois de concluido esse trabalho, é que
se pode descrever, adequadamente, o movimento real. Se isto se
consegue, ficara espelhada, no plano ideal, a vida da realidade
Elesquisada, 0 que pode dar a impressdo de uma construcdo a priori"

Marx distingue formalmente "método de exposicdo™ de "mé-
todo de pesquisa"”. A exposicdo é consequéncia de uma pesquisa

38. "Sobre a dialética”, inOp. cit., p. 344.
39. Citado por Mé&o Tsetung, op. cit., p. 70.
40. O capital, p. 84.

41. Idem, p. 16.
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anterior das "formas de desenvolvimento"” e das "conexfes" existentes
entre elas.

Marx é o primeiro pesquisador a adotar, de forma sistemética, o
método dialético. "Ao estudar uma determinada realidade objetiva,
analisa, metodicamente, os aspectos e os elemento» contraditérios
desta realidade (considerando, portanto, todas as nogfes antagénicas
entdo em curso, mas cujo teor ninguém ainda sabia discernir). Apos
ter distinguido os aspectos ou os elementos contraditérios, sem
negligenciar as suas ligacfes, sem esquecer que se trata de uma
realidade, Marx reencontra-a na sua unidade, isto é, no conjunto do
seu movimento"*%.

Por "método de pesquisa” Marx entende uma "apropriacdo em
pormenor"” da realidade estudada: é a analise que colocard em
evidéncia as relagdes internas, cada elemento em si.

Cada objeto de analise requer uma maneira especifica de
abordagem determinada pelo préprio objeto; cada periodo histérico
possui suas préprias leis. Por isso a analise que se faz em filosofia
ndo se empregara automaticamente a todas as outras ciéncias. A
anélise detalhada de uma coisa ou fendmeno evidenciar as leis
particulares que regem o inicio, o desenvolvimento e o término de
cada coisa ou fenémeno.

Por "método de exposicdo”, Marx entende a reconstituicéo, a
sintese do objeto ou fendmeno estudado, como um processo inverso,
oposto ao primeiro de tal forma que o leitor imagina que o autor o
construiu a priori. Na exposicdo o objeto revela-se gra-dativamente
segundo as peculiaridades proprias.

Em relacdo a forma de exposi¢do do processo de produgéo
capitalista, Marx observa no Capitulo | do Livro Il de O capital: "as
formas do capital que vamos expor neste livro aproximam-no
paulatinamente da forma sob a qual ele se manifesta na sociedade, na
sua superficie, como se poderia dizer, na acéo reciproca dos diversos
capitais, na concorréncia e na consciéncia comum dos préprios
agentes de producdo” **.

Através do método dialético o fendmeno ou coisa estudada
deverd apresentar-se ao leitor de tal forma que ele o0 apreenda em sua
totalidade. Para isso sdo necessarias aproximacdes sucessivas e cada
vez mais abrangentes. 1sso o tornara acessivel.

42. Henri Lefébvre, O marxismo, p. 34.
43. O capital. Livro 1ll, vol. 4, p. 3C.
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Na carta que Karl Marx escreveu de Londres, no dia 18 de marco de
1873, ao cidaddo francés Maurice La Chatre, ele insistia em que
tornar sua obra "acessivel a classe trabalhadora” era para ele
"motivo que sobrepuja qualquer outro”. Entretanto, advertia logo a
seguir que o seu método de analise e de exposicdo, "método que
utilizei e que ainda ndo fora aplicado aos problemas econémicos”,
ndo deixava de tornar a leitura "bastante ardua". E concluia: "contra
essa desvantagem nada posso fazer, a ndo ser, todavia, prevenir e
acautelar os leitores ansiosos por verdade. Ndo existe estrada real
para a ciéncia, e s6 tém probabilidade de chegar a seus cimos
luminosos aqueles que ndo temem enfrentar a canseira para
galga-los por veredas escarpadas"**.

Como observa Henri Lefébvre,”® antes de Marx muitos fil6sofos
j& haviam contribuido decisivamente para a formulagdo do método
dialético, entre eles Descartes, Kant e Augusto Comte. Todavia, a
todos eles escapara a importancia da descoberta dos elementos
contraditérios, da contradi¢do: o positivo e o negativo, o
proletariado e a burguesia, o ser e o ndo-ser. Hegel a descobriu e
Marx a aprofundou.

A diferenca, neste particular, entre Hegel e Marx, é que o
primeiro define abstratamente a contradicdo geral da historia e da
natureza, considerando o0 movimento apenas como uma trans-
formacdao ldgica das ideias. Marx, ao contrario, "afirma que a ideia
geral, o método, ndo dispensa a apreensdo, em si mesmo, de cada
objeto; o método proporciona apenas um guia, um quadro geral,
uma orientagdo para o conhecimento de cada realidade. Em cada
realidade, precisamos apreender suas contradi¢es peculiares, o seu
movimento peculiar (interno) a sua qualidade e as suas
transformacdes bruscas; a forma (légica) do método deve, pois,
subordinar-se ao conteldo, ao objeto, a matéria estudada; permite
abordar, eficazmente, o seu estudo, captando o aspecto mais geral
desta realidade, mas lamais substitui a pesquisa cientifica por uma
construgéo abstrata” .

Ao mesmo tempo em que avanca a partir da critica de Hegel,
Marx op8e-se ao materialismo vulgar ou metafisico, principal mente
a forma gnidialética de filosofar de Ludwig Feuerbach, que ndo
consegue considerar o mundo enquanto processo, enquanto matéria
engajada num desenvolvimento incessante. O pen-

44. Citada por Louis Althusser e outros, Ler O capital. Rio, Zahar,
1979, vol. I, p. 7.

45.0 marxismo, p. 35-36.

46. ldom, p: 38.
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samento de Feuerbach, que Marx em suas Teses sobre Feuerbach
considera vulgar e mecanicista, esta ainda presente hoje na con-
cepcdo dogmaditca da dialética que leva ao sectarismo. O dog-
matismo se satisfaz com ideias gerais, slogans mistificados em
funcdo dos quais esquematiza toda a realidade. Toda discussdo, todo
debate, toda critica torna-se impossivel. A dialética mistificada
torna-se metafisica. Como diz Politzer: "o sectario raciocina como se
ele préprio houvesse aprendido tudo de uma sé vez. Esquece-se de
que ndo nascemos revolucionarios; tornamo-nos revolucionarios.
Esquece-se de que ainda tem muito a aprender. Assim sendo, néo
deveria encolerizar-se muito mais consigo préprio do que com "os
outros"? O verdadeiro revoluciondrio é aquele que, como dialético,
cria as condic@es favoraveis ao advento do novo™ *'. Observe-se que
Politzer escreveu isso em 1935.

Em nossos dias a dialética e 0 método dialético tém sido muitas
vezes entronizados no mundo capitalista, reduzidos a produtos de
consumo, onde pequenos grupos louvam suas virtudes revolucionarias.
O método dialético ndo pode ser compreendido fora do conjunto do
pensamento marxista; reduzido a férmulas feitas, a esquemas
apostilados; s6 poderd ir se esvaziando, gerando expectativas que
ndo correspondem ao que ele é realmente. Como afirma Leandro
Konder, "os Erincipios da dialética se prestam mal a qualquer
codificacao" *°.

Apresentar o que poderia ser chamado de "regras praticas do
método dialético" representa sempre um risco de simplificacéo.
Entretanto, atendendo ao carater didatico do nosso estudo, assu-
mimos esse risco e apresentamos um resumo dessas regras como
aparecem em Henri Lefébvre, em sua Logica formal, ldgica dia-
lética *°, lembrando tratar-se muito mais de uma orientagio, de uma
filosofia da pesquisa, do que de normas rigidas e definitivas.

Essas "regras praticas" sdo as seguintes:
1) Dirigir-se a propria coisa; por conseguinte, analise objetiva.

2) Apreender o conjunto das conexdes internas da coisa, de seus
aspectos; o desenvolvimento e 0 movimento da coisa.

3) Apreender os aspectos e momentos contraditérios; a coisa
como totalidade e unidade dos contraditérios.

47. Op.cil., p. 56.
48. Op. cit., p. 60.
49. Rio, Civilizacdo Brasileira, 1975, p. 241.
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4) Analisar a luta, o conflito interno das contradi¢des, 0 mo-
vimento, a tendéncia (o que tende a ser e 0 que tende a cair
no nada).

5) N&o esquecer de que tudo est4 ligado a tudo; e que uma
interacdo insignificante, negligenciavel porque ndo essencial
em determinado momento, pode tornar-se essencial num outro
momento ou sob um outro aspecto.

6

~

N &o esquecer de captar as transicdes; transi¢cdes dos as-
pectos e contradigdes; passagens de uns nos outros, transicoes
no devir.

7) Naéo esquecer de que o processo de aprofundamento do
conhecimento — que vai do fenémeno a esséncia e da
esséncia menos profunda & mais profunda — é infinito. lamais
estar satisfeito com o obtido.

8) Penetrar, portanto, mais fundo do que a simples coexisténcia
observada; penetrar sempre mais profundamente na riqueza
do conteldo; apreender conexdes e 0 movimento.

9) Em certas fases do préprio pensamento, este devera se
transformar, se superar: modificar ou rejeitar sua forma,
remanejar seu conteddo — retomar seus momentos supe-
rados, revé-los, repeti-los, mas apenas aparentemente, com o
objetivo de aprofunda-los mediante um passo atras rumo as
suas etapas anteriores e, por vezes, até mesmo rumo ao seu
ponto de partida, etc.

E finaliza Henri Lefebvre afirmando que "o método dialético,
desse modo, revelar-se-a ao mesmo tempo rigoroso (ja que se liga a
principios universais) e 0 mais fecundo (capaz de detectar todos os
aspectos das coisas, incluindo os aspectos mediante 0s quais as
coisas sdo "vulneréaveis a agdo")".

Dialética e verdade

Mas que garantia pode nos oferecer a dialética de que estamos
no "caminho" certo para a verdade?

E o proprio Marx que nos alerta. Quando a dialética se torna
"moda" e seus defensores a apresentam como solu¢ao-para todos 0s
problemas, mistificando-a, ignorando as condic¢des concretas de cada
coisa ou fendmeno, entdo o sectarismo pode tomar conta e destruir
esse caminho. Marx ndo esconde, porém, que ela é "critica e
revolucionaria”. "A dialética mistificada, afirma ele, tornou-se
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moda na Alemanha, porque parecia sublimar a situacdo existente.
Mas, na sua forma racional, causa escandalo e horror a burguesia e
aos porta-vozes de sua doutrina, porque sua concepgao do existente,
afirmando-o, encerra, ao mesmo tempo, o reconhecimento da
negacdo e da necessaria destruicdo dele; porque apreende, de acordo
com seu carater transitério, as formas em que se configura o devir;
porque, enfim, por nada se deixa impor, e é na sua esséncia, critica e
revolucionaria™ *°.

Apesar de Marx engajar-se numa teoria que afirma ser "critica e
revolucionaria”, as regras do método dialético, por si mesmas, néo
oferecem qualquer garantia para o conhecimento da verdade. Porque
ndo ha verdade objetiva. S6 existem verdades. E o proprio Marx que
nos diz que sua critica da economia politica representa "o ponto de
vista do proletariado™ como a economia classica representa "o ponto
de vista da burguesia”. Marx jamais escondeu a perspectiva de
classe que orientou suas pesquisas. Marx "considera sua ciéncia
como revolucionaria e proletéaria e, como tal, oposta (e superior) a
ciéncia conservadora e burguesa dos economistas classicos. O ‘corte'
entre Marx e seus predecessores é para ele um corte de classe no
interior da histéria da ciéncia econémica” °*. Numa sociedade de
classes é impossivel fazer ciéncia de forma imparcial, ciéncia
neutra, "desengajada”.

A Dialética é também uma teoria engajada.

Mas serd suficiente proclamar-se dialético para sustentar a luta
do proletariado e para "produzir" ciéncia engajada na transformacao
da sociedade?

Gramsci, como Marx, alerta para uma nova mistificacdo da
dialética que a reduz a "um processo de evolugdo reformista” *%,
referindo-se a tentativa de enfraquecimento da dialética como teoria
das contradicBes. A filosofia de Marx jamais foi uma tentativa de
resolver pacificamente as contradi¢es existentes na histdria e na
sociedade. O reformismo, eliminando a "luta dos opostos", a antitese,
reduz a historia dos homens a uma série fragmentada de momentos,
a uma evolugao puramente quantitativa.

Sera a dialética uma teoria particular da ciéncia e do conhe-
cimento visando unicamente dar sustentagdo ao "projeto socialis-

50. O capital, vol. I, p. 17.

51. Michael Lowy, Método dialético e teoria politica, p. 21.

52. Anténio Gramsci, Concepcdo dialética da histéria. Rio, Civilizagdo
Brasileira, 1968, p. 253.
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ta" que com a sua realizacgdo tenderia a desaparecer? Ou, pelo
contrario, seria ela um instrumento valido, acima de qualquer
ideologia, para alcangar a verdade?

Essas questdes foram amplamente discutidas dentro do mar-
xismo, e a pergunta que se coloca é sempre a mesma: se a
dialé-tica representa o ponto de vista do proletariado — é "a teoria
do conhecimento do proletariado™ como afirma Ernest Mandei*® —
como evitar, entdo, o relativismo? Como conciliar esse carater
"partidario” com o conhecimento "objetivo" da verdade? Como
evitar aquilo que Michael L6wy chama de "noite relativista" onde
todos os gatos séo pardos, e acabamos por negar a possibilidade de
um conhecimento objetivo? **

Pergunta Lowy: por que Marx, Lénin, Gramsci, Mdo Tsetung e
outros escolheram o ponto de vista do proletariado?

E ele mesmo que responde: "porque o proletariado, classe uni-
versal cujo interesse coincide com o da grande maioria e cuja
finalidade é a abolicdo de toda dominacéo de classe, ndo é obri-
gado a ocultar o contetdo histdrico de sua luta; ele é, por conse-
guinte, a primeira classe revolucionéria cula ideologia tem a pos-
sibilidade objetiva de ser transparente” ™. E conclui, duas paginas
depois: "o ponto de vista do proletariado ndo é uma condicdo sufi-
ciente para o conhecimento da verdade objetiva, mas é o que
oferece maior possibilidade de acesso a essa verdade. Isso porque a
verdade é para o proletariado um meio de luta, uma arma indis-
pensavel para a revolucdo. As classes dominantes, a burguesia (e
também os burocratas, num outro contexto) tém necessidade de
mentiras para manter seu poder. O proletariado revolucionario tem
necessidade de verdade.

Caio Prado Janior adverte o seu leitor de Dialética do conheci-
mento que para compreender a dialética é preciso pensar
dialeti-camente. Ao contrario, outro fildsofo brasileiro, Gerd A.
Borheim, afirma que "do ponto de vista histérico, considerada em sua
génese, a dialética é pertinente a metafisica" % Borheim reivindica
o direito de pensar a dialética metafisicamente e critica Engels que
concebe a dialética através de "leis" e opde diametralmente a
metafisica e a dialética. Gramsci supera'‘essa "polémica" conce-
bendo a dialética como uma "filosofia da praxis"”, um novo modo de

pensar e ndo uma velha técnica retérica que "s6 era Gtil para
53. Introducdo ao marxismo, p. 123.
54. Michael Léwy, Método dlalético e teoria politica, p. 31.
55. Idem. p. 34.
56. Dialética: teoria, préaxis. Porto Alegre, Globo, 197T, p.
13.
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criar um confgrmlsmo cultural e urfta linguagem de conversacao
entre literatos”

Essa concepcéo é que desponta para a América Latina como uma
nova arma de luta, porque ela ndo polemiza, mas serve a elaboragdo
do pensamento’ critico e autocritico e ao questiona-mento da
realidade presente. Como diz o pensador iugoslavo Mihailo
Markovic, o pensamento dialético serve para descobrir Qs limites e
desmascarar "tudo o que procura deter o desenvolvimento"®

A dialética, ao contrario da metafisica, é questionadora,
con-testadora. Exige constantemente o reexame da teoria e a critica
da préatica. Se é verdade que a teoria nasce da pratica e com ela
caminha dialeticamente, tentando estabelecer "a devida relagdo entre
0 existente e o possivel, entre o conhecimento do presente e a visdo
do futuro” *°, 0 modo dialético de pensar encontrara, entre nés, entre
0s pensadores que se comprometerem com o ponto de vista do
trabalhador, uma grande possibilidade de desenvolver-se e colocar-se,
cada vez mais, a servico daqueles que constréem a cultura mas dela
nédo se beneficiam.

Isso nos leva a concluir que ndo existe nenhum critério de
relevancia (nem cientifico, nem social; nem teérico, nem pratico) que
possa determinar que um ponto de vista é relativamente mais valido
do que outro. O que leva a definir o ponto de vista do carater da
ciéncia que produzimos é a opc¢do de classe. Mesmo assim, essa
opc¢ao ndo oferece nenhuma garantia de que estamos no caminho
certo: o pesquisador devera manter, por isso, uma critica e uma
autocritica constante, uma duivida levada a suspeita, e a humildade,
de que tanto nos fala Paulo Freire, para reconhecer cotidianamente as
limitacGes do pensamento e da teoria.

Conceber dialeticamente o mundo néo garante uma atitude
revoluciondaria ou progressista. Podemos distinguir uma concepcao
de esquerda de uma atitude de esquerda. No interior do pensa-
mento marxista essa distin¢cdo parece clara. Certos desvios tornam o
marxismo ndo um instrumento revolucionério, mas um instrumento
conservador. Entre esses desvios estd o chamado "marxismo
académico”, destituido de sentido revoluciondrio e servindo, muitas
vezes, para exibir erudicdo: marxismo mecanicista, vulgar,
reduzindo o social ao econémico'e perdendo seu carater de tota-
lidade.

57. Anténio Gramsci, Concepgdo dialética da historiai, p.

77. 11.
58. Dialética de la préaxis. Buenos Aires, Amorrotu,

1968, p.

59. Idem, p. 13.



A critica de Wagner Rossi a esse "marxismo desodorizado" é
contundente: "Tal 'esvaziamento' do marxismo permitiu a alguns
neo-ricardianos construir um discurso particular em teoria marxista,
enquanto agem como assessores do governo autoritario (o que nao
consideram incompativel, porque se consideram 'técnicos' tratando
de questdes 'técnicas'). No seu economicismo, criam um feudo
particular — a economia técnica — do qual querem excluir outros
cientistas sociais e educadores, no caso destes sob a alegagdo de que
deveriam se ater, apenas, ao desenvolvimento de metodologias
educacionais, restringindo sua a¢cao ao que esses economistas
tecnocratas consideram 'problemas educacionais' (0 que ndo deixa de
ser uma expressao clara da concepg¢ao burguesa que tém do mundo,
onde eles podem separar a 'sua' economia da totalidade do social,
uma concepc¢ao que nao pode ser, em nenhum sentido aceita como
marxista)" (...) "Para esses 'intelectuais', conclui Rossi, a escola ndo
pode ser capitalista e, seguindo a mesma linha de raciocinio, também
o Estado se torna 'neutro’, o que serve de justificacdo (ou consolo)
para os excelentes servigos que eles Ihe prestam™®".

Ao contrario, Marx e Engels jamais negaram a importancia da
totalidade do social e ja na sua época reconheceram que alguns
"discipulos" davam ao econdmico mais importéncia do que real-
mente tinha; movidos pela polémica que deveriam manter com os
seus adversarios, eles precisavam frisar o fundamental contra a
ideologia burguesa, faliando-lhes tempo para evidenciar outras
dimensdes, como a superestrutura que, mais tarde, seria a principal
preocupacao de Gramsci.

A dialética opbe-se necessariamente ao dogmatismo, ao
re-ducionismo, portanto é sempre aberta, inacabada, superando-se
constantemente. Todo pensamento dogmatico é antidialético. O
"marxismo académico", reduzindo Marx a um codigo, transformando o
seu pensamento em lei sem nada lhe acrescentar, é, por isso,
antidialético. A critica e a autocritica, pelo contréario, sao
revolucionarias. E assim que devemos entender a adverténcia de
Lénin de que "o marxismo é um guia para a a¢do e ndo um dogma".
Enquanto instrumento de andalise, enquanto método de apropriagdo
do concreto, a dialética pode ser entendida como critica, critica dos
pressupostos, critica das ideologias e visdes de mundo, critica de
dogmas e preconceitos. A tarefa da dialética é essencial mente critica.

60. Pedagogia do trabalho: raizes da educacdo socialista, vol. |, p.
126.
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CRITICA DA EDUCAGAO BURGUESA

Histéria da questao

Pode a dialética inspirar uma pedagogia? O que seria uma
concepcao dialética da educagdo?

Trata-se menos de definir em que consiste essa concepc¢ao, do
que em mostrar como ela surgiu, desenvolveu-se, quais sdo hoje os
seus principais temas e como ela aparece hoje no conflito das
pedagogias modernas.

N&o se trata de repensar toda a historia da educacao a partir da
dialética, pois 0 que nés teriamos seria 0 ponto de vista da dialética,
ou melhor, uma leitura dialética do que foi a educacéo até hoje. E o
que fez, por exemplo, o grande filésofo e historiador argentino
Anibal Ponce !, mostrando como a educacao, enquanto fenédmeno
social ligado & superestrutura, s6 pode ser compreendida através da
andlise s6cio-econdmica da sociedade que a mantém. Mas este é
apenas um ponto de vista da dialética diante da histéria das praticas
pedagdgicas e dos sistemas educacionais. O mérito de Anibal Ponce
esta justamente em colocar em evidéncia o principio da dialética da

relacdo entre a consciéncia e
|. Educacdo e luta de classes. S&o Paulo, Autores Associados e
Cortez, 1981. A primeira edigdo desta obra é de 1937.
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Omica, mostrando como a luta pelo direito a educagéao

0, como o fez Roger Dangeville 2 ou de Gramsci,
3 Manacorda* e Lombardi®; ndo se trata,

ria
uma "pedagogia dialética", ou "pedagogia do

do
dialéticos.

e destacaram nesse trabalho.

€ Bogdan Suchodolski. Em seu livro A pedagogia e
publicado na Franca, em 1960 6

gicas, a pedagogia da
nho,

é apenas em 1961, com a publicagdo do estudo sobre a
', que Suchodolski expde os fun-
dolski
-se fundamentalmente em achar o caminho da educagédo
gressos

— patriménio

fedrich Engels, Critica da educacgédo e do ensino. Lisboa, Moraes,
ville reuniu e comentou

Marx e Engels introduzindo-os com uma severa critica aos conteiidos
Anténio Gramsci y la educaclén como hegemonia, México, Nueva
El principio educativo em Gramsci, Salamanca,

La pédagogie marxiste d'’Anténio Gramsci, Toulouse, Privat;

& Paris, Ed. du Sca-rabée, 1960.
6n. México, Grijalbo, 1965. O original polonés é de

comum do mundo inteiro — na época burguesa, e sem, [
iado, deixar de responder aos problemas que a nova sc
coloca para a educacdo; defende a tese de que a pedagogia
é o prolongamento de um desenvolvimento histdrico da ie
pratica da educacdo, resolvendo os problemas e conflit
educacado burguesa idealista coloca para a sociedade at
primeiro lugar ele expde a teoria pedagdgica de Marx e Er
caréter filosofico e cientifico, e, a seguir, explicita o p
atividade humana, do trabalho, na educagéo, e a importanc
revolucgao socialista tem hoje no mundo para o desenvolvii
educacao.

Maério Alighiero Manacorda © procura demonstrar a exis
uma concepgao marxista da educacgao que ele distil
concepcdo baseada na tradicdo marxista como se desenvo
paises socialistas. Comecga examinando os textos de Marx g
explicitamente da educacdo. Apesar de esses escritos ndo te
numerosos, ele lhes empresta uma grande importancia, vis
sido redigidos de modo sempre coerente ao longo de 3
coincidirem com as etapas cruciais dos trabalhos de M
propria histéria do movimento dos trabalhadores. De
particularmente o conceito de "trabalho™ e o conc
"omnilateralidade", confrontando o pensamento de Mar
Gramsci com as pedagogias modernas.

O terceiro, incontestavelmente um dos pioneiros no e«
principais fontes da pedagogia socialista, € Maurice Dom
Dommanget, de forma didéatica e clara, procura tragar a hi
pensamento pedagdgico socialista, fornecendo abunc
formacéo sobre dezoito autores, incluindo bibliografia e re
gue estimulam os novos pesquisadores a continuarem na t
raizes da educacéo socialista. Esse desafio foi aceito pelo
brasileiro Wagner Gongalves Rossi.

Rossi, em sua Pedagogia do trabalho, como ele propr
no prefacio "Aos leitores", "recupera na histéria da edur
contribuicdes que, por ndo atenderem aos interesses d¢
nadores, foram obscurecidas, relegadas a segundo plano o
inteiramente esquecidas” '°. Identifica as "raizes da e
socialista" tratando das propostas pedagdgicas revolucionari

8. Marx e la pedagogia moderna, Roma, Reuniti, 1966.

9. Maurice Dommanget, Los grandes socialistas y la edu; ucion: de Plcr
Lenin. Madrid, Fragua, 1972. O original francés é de 1970.

10. Pedagogia do trabalho. Sao Paulo, Moraes, 1981. O autor dividiu
trés volumes, tendo ja publicado os dois primeiros.



Opicos até Lénin. O segundo volume

-se com a implantagcdo do primeiro governo revolucionario,

teses

un

Freire" ".
ancia desses autores e outros na
demos,
sicdo

-N0S prosseguir a exposicao, respondendo a certas
riam os tragos

¢do dialética se
cacdo? Existe na dialética

gamento" pedagogico.
ipio antropoldgico

ao se considera um filésofo, no sentido tradicional do
fim

0 enunciado de uma

40 € uma coisa dada, acabada. Ele se torna

— 0 homem produz-se a si mesmo, determina-se, ao se colocar

A mediacdo necesséria para a reali-.,s zagdo do

O desenvolvimento do homem na sua totalidade sé se
a supressdo da alienacdo, com a superacdo do antago
classes. Enquanto persistirem relac6es de producdo ba:
propriedade privada dos meios de pl)rodugéo, 0 homem se ¢
ainda na sua prépria "pré-historiu” *2.

Serd através da "préxis revolucionaria" — como ele afi
Tese sobre Feuerbach — que o homem se transforma a ¢
ou, como diria Bogdan Suchodolski, "d& uma essén:
existéncia". Outras vezes Marx chama a essa atividade de
do homem de "pratica social" ou de "trabalho social”, distil
(sem separa-la) da chamada "praxis produtiva": "a
materialista sobre a alteracdo das circunstancias e da
esquece que as circunstancias sdo alteradas pélos homer
proprio educador deve ser educado. Ela deve, por isso,
sociedade em duas partes — uma das quais é colocada
sociedade. A coincidéncia da modificacdo das circunstanc
atividade humana ou alteracéo de si préprio so pode ser apr
compreendida racionalmente como praxis revolucionaria'
Marx, educador e educando educam-se juntos na
revolucionaria", por intermédio do mundo que transformr
praxis deve ser entendida como "trabalho social™ "ou simj
como "trabalho”.

A reeducacdo dos educadores torna-se expressa
concepgdo do mundo, de uma nova antropologia, cujo func
o trabalho de transformacio do mundo *: "A maneira pel
individuos manifestam sua vida reflete muito exatamente «
O que eles séo coincide, portanto, com a sua producdo, tar
que produzem quanto com a maneira pela qual produzem.
individuos sdo depende, portanto, das condigbes materi:
producio” *°.

Essa é a base antoropoldgica da concepcdo mai
educacdo. O homem é o que ele se faz socialmente: néo &,
Cria-se a si mesmo, por seus atos: "na producdo social d
existéncia, os homens entram em relacGes determinadas, ne
independentes de sua vontade; estas relagdes de p
correspondem a um grau determinado de desenvolvi-

12. K. Marx, Obras escolhidas, vol. I, p. 302.

13. Aideologia alema, p. 12.

14. Ao contrério da concepcéo idealista ou tecnoburocratica da €
concepgéo dialética sustenta ser essencial evidenciar os pressupostos antrog
educacéo.

15. Karl Marx, Sociologia, Org. Octavio lanni, p. 46.



mento de suas forcas produtivas materiais. O conjunto dessas re-
lagbes de producdo constitui a estrutura econémica da sociedade, a
base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica
e a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia.
O modo de producdo da vida material condiciona o processo de vida
social, politica e intelectual" .

Anténio Gramsci resumiu assim a antropologia de Marx: "o
homem é um processo dos seus atos" *’. Esses crtos ndo estdo
isolados, ndo se ddo espontaneamente: estdo intimamente rela-
cionados e condicionados pela agdo de cada homem, da natureza, da
sociedade e da histéria. Nessa totalidade, o que une primordialmente
0s homens é a busca dos meios préprios para garantir a sua
existéncia. Sua préaxis €, portanto, eminentemente histdrica e a
maneira pela qual os homens se relacionam e buscam preservar a
espécie é o trabalho. E pelo trabalho que o homem se descobre
como ser da préxis, ser individual e coletivo (unidade de contrarios).

O debate das relacdes entre 0 homem e a natureza é anterior a
Marx. Trés autores, principalmente, foram criticados por Marx e é
nas limitagGes encontradas por ele nesses autores que baseia a sua
concepcdo: Spinoza, que concebia a natureza como uma "substancia"
totalmente independente do homem; Fichte, que nega a autonomia do
"sujeito" ao qual chama de "consciéncia de si mesmo" diante da
natureza, e Hegel, que identifica, na Ideia, a "substancia" (natureza) e
0 "sujeito".

Marx critica essa fusao.

Segundo ele, Hegel nédo identificou qual era a relagédo entre o
homem e a natureza porque lhe faltava um método histoérico,
concreto, de pesquisa, permanecendo na pura especulacdo meta-
fisica. Marx ndo separa homem e natureza. O ponto de partida, diz
ele, ndo é nemi a "substancia”, como pensam os materialistas
vulgares, nem a "consciéncia de si mesmo", como pensam 0sS
idealistas. O ponto de partida é o trabalho humano. O homem é
ass:m um ser a0 mesmo tempo auténomo e social.

Opondo-se a natureza, o0 homem desenvolve suas préprias
forcas; negando a natureza ele produz a cultura e humaniza a
natureza. "O homem sé pode desenvolver-se através de contradigoes;
logo, 0 humano s6 pode constituir-se através do inumano,

16. Idem. p. 82.
17. Obras escolhidas, vol. |, Ed. Estampa, p.
70.

de inicio a ele misturado para, em seguida, se distinguir, por meio

de um, conflito, e domina-lo pela resolucéo deste conflito" 18

A existéncia da natureza "fora" do homem é um dado obje-tivo,
mas esta ndo pode ser compreendida sem ele. Da mesma iorma, o
homem ndo se compreende separado da natureza. "O homem,
portanto, s6 se desenvolve em conexdo com este "outro"” que ele traz
em si proprio: a natureza. A sua atividade s¢ se realiza e progride
fazendo surgir do seio da natureza um mundo humano. E o mundo
dos objetos, dos produtos da méao e do pensamento humano (...) No
decurso do seu desenvolvimento, 0 homem exprime-se e cria-se a si
mesmo através deste "outro" que sdo inimeras coisas moldadas por
ele. Tomando consciéncia de si proprio, na qualidade de pensamento
humano ou de individualidade, o homem nédo pode separar-se dos
objetos, bens e produtos. Se se distingue deles e até se se lhes opde,
tal fato sé é possivel numa relagdo dialética: numa unidade (...). O
homem s6 se torna humano pela criacdo de um mundo humano. Na
sua obra e pela sua obra, o homem torna-se ele Préprio, sem com ela
se confundir e, no entanto, sem dela se separar" *°.

£ apenas nesta dialética homem-mundo, na qual o homem se
op0e a natureza, que ele desenvolve suas proprias capacidades, suas
préprias forcas, seus sentidos. E é na medida em que desenvolve
suas forcas (subjetivas) que domina a natureza. Esta certamente é
exterior ao homem, mas ndo pode ser compreendida sem ele. O que
sabemos da natureza é o resultado de uma atividade prética e tedrica,
uma luta entre o homem e a natureza: a humanizacéo da natureza
realiza-se pela "naturalizagdo” do homem.

Trabalho produtivo e trabalho improdutivo

Admitindo-se que o homem se realiza pelo trabalho, também
temos de admitir que ele pode "perder-se™ nele. Sendo uma ne-
cessidade humana, o processo de trabalho que escapar ao dominio do
homem aliena o préprio homem. A alienagdo néo €, por isso, um fato
puramente econémico ou psicolégico. E consequéncia do processo de
concretizacdo e de reificacdo da fase capitalista de produgdo. "No
processo de trabalho, diz Marx, a atividade do homem opera uma
transformacdo subordinada a um determinado fim, no objeto sobre
que atua por meio do instrumental de trabalho. O processo extingue-se
ao concluir-se o produto. O produto é um

18. Henri Lefébvre, O marxismo, p. 46.
19. Idem, p. 50-52.
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valor-de-uso, um material da natureza adaptado as necessidades
humanas através da mudanca de forma. O trabalho esta incorporado
ao objeto sobre que atuou. Concretizou-se e a matéria esta
trabalhada. O que se manifestava em movimento, do lado do
trabalhador, se revela agora qualidade fixa, na forma de ser, do lado
do produto. Ele teceu e o produto é um tecido. Observando-se todo o
processo do ponto de vista do resultado, do produto, evidencia-se
que meio e objeto de trabalho sdo meios de producéo e o trabalho é
trabalho produtivo". E acrescenta imediatamente numa nota: "essa
conceituagao de trabalho produtivo, derivada apenas do processo de
trabalho, ndo é de modo nenhum adequada ao processo da producéo
capitalista” %°.

Mais tarde, explicando a formacao da mais-valia®!, retoma o
conceito de "trabalho produtivo" dizendo que até ai tinha sido
estudado em abstraio, "independente de suas formas histdricas" 2
Quando o homem deixa de atuar isoladamente sobre a natureza e
associa-se a outro, "a conceituacdo do trabalho produtivo e de seu
executor, o trabalhador produtivo, amplia-se em virtude desse
carater cooperativo do processo de trabalho. Para trabalhar pro-
dutivamente ndo é mais necessario executar uma tarefa de mani-
pulacdo do objeto de trabalho; basta ser érgdo do trabalhador
coletivo, exercendo qualquer uma das func8es fracionéarias. A
conceituacéo anterior de trabalho produtivo, derivada da natureza da
producdo material, continua valida para o trabalhador coletivo,
considerado em, conjunto. Mas néo se aplica mais a cada um de seus
membros, individualmente considerados.

"Ademais, restringe-se o conceito de trabalho produtivo. A
producdo capitalista ndo é apenas producdo de mercadorias, ela é
essencialmente producgdo de mais-valia.

"O trabalhador ncr produz para si, mas para o capital, por isso
ndo é mais suficiente que ele apenas produza. Ele tem de produzir
mais-valia. SO é produtivo o trabalhador que produz mais-valia para o
capitalista, servindo assim a auto-expansao do capital. Utilizando
um exemplo fora da esfera da producdo material: um mestre-escola é
um trabalhador produtivo quando trabalha ndo s6 para desenvolver a
mente das criancgas, mas também para enriquecer o dono da escola.
Que este inverta seu capital numa fabrica de ensinar, em vez de
numa de fazer salsicha, em

20. O capital, vol. 1, p. 205.

21. Suplemento de trabalho que cqpitalista nio remunera e que é sua

o fonte de lucro (acumulagdo de capital).
22. ldem. p. 583.
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nada modifica a situagcdo. O conceito de trabalho produtivo ndo
compreende apenas uma relagao entre atividade e efeito util, entre
trabalhador e .produto do trabalho, mas também uma relacao de
producao especificamente social, de origem histérica, que faz do
trabalhador o instrumento direto de criar mais-valia. Ser trabalhador
produtivo ndo é nenhuma felicidade, mas azar" 2.

Marx retoma pela segunda a nog¢ao de trabalho produtivo nédo sé
no capitulo chamado "inédito" de O capital, o Capitulo VI, mas
ainda nas Teorias da mais-valia (o chamado IV Livrode O
Capital). Apesar desses sucessivos approches; a nocéo de trabalho
produtivo continua gerando muita polémica %*. Essa polémica toma
geralmente por base o desenvolvimento da questdo tal qual aparece
em Braverman *° e Poulantzas®.

Reproduzo abaixo o essencial dessa polémica.

N&o se trata apenas de saber o que é e 0 que nao é trabalho
produtivo em Marx. Trata-se de equacionar a questao dentro do
desenvolvimento capitalista posterior a Marx. Para Marx, indubi-
tavelmente, s é trabalho produtivo aquele que gera mais-valia para o
capital.

A conceituacao de Marx sobre o que é trabalho produtivo ndo
deixa davidas. Entretanto, sua andlise restringe-se ao ponto de vista
capitalista. Em outras palavras, ele quer mostrar o que €, sob o modo
de producéo capitalista, trabalho produtivo.

Segundo essa conceituacgdo, nao seria trabalho produtivo todo o
trabalho que permanecesse fora do modo de producéo capitalista,
como as formas de trabalho autbnomo, por exemplo. Todavia, como
afirma Lucio Kovarick?”, "ndo sé no capitulo dito ‘inédito’, mas
também em O capital ou nas Teorias da mais-valia, existem amplas
oportunidades de se pensar como produtivo o trabalho que néo sé
diretamente produz mais-valia, mas também aquele desempenhado por
um conjunto de novas categorias sociais que ocupam posic¢des
estratégicas no processo de reproducgao e expansao do capital e que
ndo sdo nem proprietarios nem operarios strictu senso". Estariam
dentro dessas categorias sociais

23. Idem, p. 584.

24. Vejam-se a esse respeito os estudos de André Villalobos, Licio Kowa-rick e Luiz
B. L, Orlandi em Classes sociais e trabalho produtivo. Rio Paz e Terra/CEDEC, 1978.

25. Harry Braverman, Trabalho e capital monopolista: a degradacao do trabalho no
séc. XX, Rio, Zahar, 1977.

26. Nicos Poulantzas, As classes sociais no capitalismo de hoje. Rio, Zahar, 1979

27. Op.cit.. p. 86.
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0s cientistas, médicos, professores, vendedores, publicitarios, buro-
cratas, funcionarios publicos, enfim, a "nova classe média" neces-
saria a expansdo do capitalismo moderno.

Parece, contudo, que a distingdo de Marx poderia ser entendida
de outra forma. Mantendo-se a definicdo de trabalho produtivo
como apenas aquele que concorre diretamente para a producdo da
mais-valia, todas essas categorias mencionadas, situando-se
notadamente na classe média, vincula-se ao trabalho ndo produtivo,
pois seus salarios (sensivelmente melhores do que o daqueles
percebidos pelas classes produtivas), dependem direta ou
indiretamente da mais-valia. O que faz Paul M. Sweezy concluir qua
a nova classe média "tende a constituir um aQDoio social e politico
para o capitalista e ndo para os trabalhadores™ 8 1sso significa que o
processo de expansdo do capital tera cada vez mais, no seu interior,
uma nova classe improdutiva. Entdo, a coisa ndo se passa mais
como na época de Marx, quando o trabalhador improdutivo era
aquele que estava fora do sistema capitalista. Hoje, ele se encontra
no seu préprio interior, pela propria necessidade do seu crescimento.
O sistema escolar seria, entdo, o grande instrumento do capitalismo
na preparacdo de "méo-de-obra" improdutiva, responsavel pela
criacdo e desenvolvimento de uma classe média em expansdo com a
propria expansdo do capital.

Trabalho necessério para a expansao do capital ndo é neces-
sariamente trabalho produtivo. As funcdes cientificas e tecnoldgicas
sdo0 vitais para a expansao do sistema capitalista. No entanto, elas se
situariam, dentro do pensamento marxista, no &mbito do trabalho
improdutivo. Mesmo porque essas necessidades ndo sdo exclusivas
do sistema capitalista de producao.

Para Licio Kowarik 2° a questdo do trabalho produtivo e do
trabalho improdutivo deve ser equacionada tendo por base a de-
finicdo das necessidades e cita em seu abono um texto de Paul
Singer3°. Uma definicdo do que é trabalhei produtivo implica uma
definicdo das necessidades humanas e das necessidades do capital.
Embora seja extremamente dificil definir com exatiddo quais seriam
essas necessidades, segundo Kovarick, "pelo menos em tese, parece
ser possivel vislumbrar a partir de uma anélise cientifica, e ndo
apenas éico-moral, um conjunto de bens e servicos mais voltados a
satisfacio das necessidades humanas, em con-

28. Paul M. Sweezy, Teoria do desenvolvimento capitalista. Rio, Zahar, 1967, p. 315.
29. Op. clt., p. 90.
30. Paul Singer, "Trabalho produtivo e excedente", in Contexto. n.° 3, jul. 77.
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traposicdo a um outro conjunto voltado para a manutengdo e ex-
pansdo do sistema capitalista"“. Embora ndo exista diferenca basica
no processo de producdo de um bem de consumo bésico para toda a
familia operaria e um bem supérfluo de consumo de uma pequena
elite burguesa, ha uma diferenca fundamental quanto as necessidades
que elas satisfazem. Talvez seja por ai que uma distincdo entre
trabalho produtivo e trabalho improdutivo tenha sentido, ndo apenas
para a teoria econdémica, mas para as ciéncias da educacao.

Alienacdo e tempo livre

Na verdade, o que interessa fundamentalmente ao educador é
saber até que ponto essa diferenciacdo elucida sua pratica social, até
que ponto essa probleméatica esclarece o problema da
cons-cientizagdo e da organizacdo das classes produtivas para
levarem adiante sua "missdo histérica" de libertar toda a sociedade da
dominacdo de classe capitalista. Quando se vé a questdo sob esse
angulo, embora seja possivel distinguir trabalho produtivo de trabalho
improdutivo partindo' da conceituacdo de Marx, essas duas
conceituacdes de trabalho ndo sdo exatamente opostas. O que as opde
€ menos uma distincdo técnica, instrumental, do que uma distingd o
finalistica. A questdo esta menos ligada ao modo de produgéo do que
a finalidade do trabalho humano. E verdade que uma coisa depende
da outra. Entretanto, a questdo sé tem sua solu¢do no controle que o
produtor tem sobre o seu produto, néo isolado, individualmente,
mas enquanto classe (produtora). A questdo reduz-se, portanto, a
finalidade do trabalho humano e ao controle do processo de
producdo desde o inicio até o fim.

Se é a partir de uma definicdo de trabalho produtivo que se
definiram as relag6es de producéo e, portanto, as classes sociais,
gerando certa ambiguidade no conceito de trabalho produtivo, fica
igualmente ambigua a definicdo de classe social. A classe traba-
Ihadora seria apenas a classe operaria e o campesinato. O pro-
fessor, mesmo sendo um assalariado, ndo pertenceria a classe
trabalhadora.

Deixando de lado o aspecto polémico da questdo, é facil ve-
rificar, de um lado, que o professor depende indiretamente da
mais-valia produzida pela classe operaria (a classe que produz
mercadorias materiais) e, de outro, que ele e o trabalhador inte-
lectual produzem mercadorias "simbélicas" necessarias para sa-

31. Op.cit.p. 91.
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tisfozer as necessidades sociais e espirituais dos homens. Entédo, ndo
é suficiente ser operario ou ser professor para se pertencer ao
trabalho chamado "produtivo” E preciso examinar, antes de mais
nada, que mercadoria é produzida; se ela serve — como diria Marx
— para a "producdo social da existéncia".

Nao é um "homem em geral" que produz a sua existéncia, mas
o homem concreto, o homem dividido em classes. Nessas
condigdes, o trabalhador produtivo contrapde-se muito mais aquele
que dispde do tempo livre (outra nogdo desenvolvida por Marx) do
que ao chamado trabalhador improdutivo. A classe improdutiva
dispde de tempo livre para dedicar-se ao lazer da existéncia, pois
esta lhe é materialmente garantida pela divisao social do trabalho.

Na divisdo social do trabalho, imposta pela burguesia, as
massas trabalhadoras (trabalhadores manuais e trabalhadores in-
telectuais) alienam sua forca de trabalho pelo Unico direito de
sobrevivéncia. O trabalhador torna-se, ele préprio, uma
mercado-ria, cujo valor depende apenas da magnitude do dinheiro
— medida dos valores — pela qual ele é trocado. Essa magnitude é
definida pela quantidade de trabalho socialmente necesséario para
reproduzi-lo.

Como mercadoria o homem nao possui valor em si. Seu valor
deriva da relacdo de troca, enquanto estd na origem do lucro, da
mais-valia e da acumulagéao do capital. "O trabalhador, diz Marx em
O capital/ sai sempre do processo como nele entrou, fonte pessoal
da riqueza, mas desprovido de todos 0os meios para realiza-la em seu
proveito. Uma vez que, antes de entrar no processo, aliena seu
proprio trabalho, que se torna propriedade do capitalista e se
incorpora ao capital, seu trabalho durante o processo se materializa
sempre em produtos alheios.

Sendo o processo de produgdo ao mesmo tempo processo de
consumo da forca de trabalho pelo capitalista, o produto do tra-
balhador transforma-se continuamente ndo s6 em mercadoria, mas
em capital, em valor que suga a forca criadora de valor, em meios de
subsisténcia que comgram pessoas, em meios de producdo que
utilizam os produtores” 2,

A burguesia, libertada pela alienagéo da forcga de trabalho, ndo
acumula apenas o capital material mas igualmente o "capital

32. Ocapital, vol. 1, p. 664. Veja-se o livro de Carlos Astrada, Trabalho
alienacdo. Rio, Paz e Terra, 1968.
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cultural" *. A educacéo e a ciéncia tornam-se propriedade exclusiva,
monopdlio do capital. Como diz Roger Dangeville *, "toda a questdo
da 'educacao’ se reduz ao fim de contas a relagao entre trabalho
necessario e tempo de trabalho livre (para se expandir e ndo para
fazer nada, como o sugere irresistivelmente a presente sociedade de
sobretrabalho), ou seja, a apropriagao do tempo livre pela burguesia
ou o proletariado. N&o se podera resolver o antagonismo entre
tempo de trabalho e tempo livre sendo generalizando para todos o
trabalho manual, o que dara a cada um tempo livre para se

expandir”.

Sob a lei geral do capitalismo — gerar o maximo de lucro com
o minimo de despesas — o trabalhador precisa separar-se do seu
produto. A educagdo, a ciéncia, a técnica, a inteligéncia e a arte sdo
gratuitas apenas para o capitalista.

Dos métodos brutais de exploracdo do capitalismo do século
passado passou-se no século vinte aos métodos racionalizados e ao
trabalho em série, dividindo o trabalho em multiplas fases,
tornando-o repetitivo, impessoal e mecanico. Embora o esforco fisico
tenha diminuido, o impacto sobre a mente humana leva
frequentemente ao stress e a fadiga mental.

Se o trabalhador de hoje pode, muitas vezes escapar durante
uma parcela do seu tempo do dominio da producao esgotante, ndo é
menos explorado nesse seu tempo livre. Através da criacao e
incentivo de "necessidades" de todo tipo, torna-se escravo de uma
sociedade que o obriga ao consumo do que interessa unicamente ao
capitalista.

Se contarmos as horas-extras e o tempo de locomocao da casa a
fabrica ou ao local de trabalho, o chamado "tempo liberado", o
segundo emprego ou o biscate, para a grande massa dos tra-

33. Tomamos aqui uma acepgdo particular de "cultura”, ligada ao conceito de "tempo
livre" e de "divisédo social do trabalho". Ndo ignoramos que é o trabalho que da nascimento a
cultura, imprimindo a natureza a marca do homem, trabalho esse que visa atender suas
necessidades de sobrevivéncia, bem como as necessidades espirituais e artisticas
(concepcdo antropolégica de cultura). Entretanto, para efeito desse estudo, entendemos por
"cultura" ndo a acdo de cultivar a natureza, mas o conhecimento acumulado pelo homem,
quer no dominio cientifico e tecnoldgico, quer no dominio sécio-politico e econémico. E
através do tempo livre, do trabalho improdutivo, que a burguesia se apropria da "cultura” e
exerce, através dela, sua dominacdo de classe. E assim que podemos entender a afirmagéo
de Marx de que "ser trabalhador produtivo ndo é nenhuma felicidade mas azar".

34. Na "Introdugdo da Critica da educacgédo e do ensino de Karl Marx e Friedrich
Engels, p. 48.
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balhadores, o tempo livre é apenas uma ilusdo. As horas de TV serdo
as Unicas capazes de distrai-los. Seria um suplicio ter de aguentar na
TV ou fora dela um debate dos problemas politicos e econdmicos.
Por isso ele vé ("é isso que eles querem"”, dizem os programadores de
TV) o que sonha: ambientes bonitos, finos, ouve coisas boas e
engracgadas, vibra com o amor e o casamento do rico com o pobre
etc. notadamente através das novelas incluidas nos "horarios nobres"
da reposicdo da forca fisica de trabalho ®

Educacao e trabalho

N&o se pode negar o desenvolvimento social do homem sob o
capitalismo. O sistema de produgéo capitalista representa uma forma
superior de cooperacdo em relacdo as formas anteriores, apesar de
toda alienacgdo e do grau de exploracdo, pois a producdo, nesse tipo
de sociedade, é mais socializada, tendo assim uma profunda
influéncia sobre a vida do homem em sociedade.

Essa socializacdo do homem é condi¢do primordial para a
superacdo do capitalismo. Sob o capitalismo, a riqueza social é
representada de um lado por coisas (mercadorias) e de outro ca-
racteriza-se como valor enquanto trabalho comandado. A evolugdo
humana® s¢ pode ser concebida como o desenvolvimento desta
riqueza social, no sentido da universalizacéo dos bens e faculdades
de todos os individuos. E por isso que, finalmente, o desen-
volvimento das faculdades humanas no trabalho de dominacdo da
natureza é um movimento profundamente pedagdgico.

A riqueza social se reflete no desenvolvimento da natureza
humana condicionada ao desenvolvimento das forcas produtivas.
Marx, por isso, integra os conceitos de educacdo e de formacao
profissional, os quais, na pedagogia idealista alema, sempre esti-
veram separados; critica a divisdo social do trabalho, que subjuga o
homem a méquina, e langa as bases de uma teoria da personalidade
que supere a especializacdo. As faculdades do homem devem ser
desenvolvidas em todos os dominios da vida social, isto é, no
trabalho, na politica, na economia, na cultura, no consumo, etc.

35. Retomaremos essa questdo na Parte IV: Critica da educacdo
brasileira: a "universidade" do trabalhador.

36. Sobre o desenvolvimento das forcas produtivas e a revolugao
técnico-cientifica, veia-se o excelente livro de Benjamim Coriat, Ciéncia, técnica y
capital.

Madrid, H. Blume Ediciones, 1976.
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Em trés momentos ele desenvolveu essas ideias, integrando
educacdo e trabalho. Primeiro, nos Principios do comunismo, re-
tomados no Manifesto (periodo de 1847-1848); depois, nas Instrucdes
aos delegados ao Congresso da A.1.T. (Associagdo Internacional dos
Trabalhadores, Genebra, 1866), cujos principais tépicos foram também
retomados em O capital (periodo de 1866-1867) e, finalmente, na
Critica ao programa de Gotha em 1875.

Esses trés textos constituem o essencial do pensamento de Marx
sobre o ensino.

Desde a elaboragdo do Manifesto (1848) Marx e Engels enten-
diam que educacéo e trabalho mantinham estreita relagdo. As-
sinalaram que, ao tomar o poder, os trabalhadores implantariam a
educacdo publica e gratuita de todas as criancas; eliminariam o
trabalho fabril das criangas e uniriam a educag¢do com a produgao
material.

Como Marx observava mais tarde na Critica ao programa de
Gotha, a grande industria, na forma atual, torna a proibicdo do
trabalho infantil um "piedoso desejo" *', e acrescentava: "a com-
binacdo do trabalho produtivo com o ensino, desde uma tenra idade,
é¢ um*dos mais poderosos meios de transformacédo da sociedade
atual™. O trabalho constitui valioso instrumento de formagdo moral e
fisica, além de servir de motivacdo para a formacdo técnico-cientifica
e cultural, desenvolvendo o sentido da responsabilidade social.
Através do trabalho o jovem prepara-se para a vida social.

Marx reconhece que, sob o capitalismo, o trabalho infantil é
explorado e que, "observado certo limite de idade"”, ele deve ser
proibido. Nao Ihe nega, contudo, suas virtudes sociais, ja que cada
individuo exercera essa atividade ao longo de toda a sua vida.

A pegagogia burguesa também havia se preocupado em es-
tabelecer a relagdo entre a escola e a atividade pratica. Entretanto,
fundada na filosofia idealista, s6é podia entender essa relacéo
genericamente, e abstratamente como uma relacdo entre a escola e a
vida, entre estudo e meio natural.

Em Marx o trabalho assume um caréter formativo, eliminando
o intelectualismo e fomentando a investigacdo do mundo circundante
e preparando condigBes para superar a dicotomia entre o trabalho
manual e o trabalho intelectual, superando a dicotomia burguesa
existente entre educacdo escolar e extra-es-colar. Como afirma
Rossi, "essa ndo foi uma ideia original de

37. Obras escolhidas, vol. 2, p. 224.
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Mctrx ou Engels, mas foi em seu trabalho que o tema assumiu sua
forma definitiva. Marx estava fascinado pela experiéncia de Owen,
com a educacdo das criancas em New Lanark, um experimento
baseado na alternancia de trabalho e educacéo” 2.

Marx prop6e "escolas politécnicas e agrondmicas e escolas
profissionais". O ensino politécnico compreende dois niveis que ndo
podem ser separados:

1) o ensino politécnico deve se realizar na sintese do estudo
tedrico e de um trabalho pratico na producdo, transmitir os co-
nhecimentos e capacidades técnicas e cientificas indispensaveis a
compreensdo perfeita do processo de producao;

2} esse ensino deveria colocar em evidéncia o carater social do
trabalho e — dentro da perspectiva de uma sociedade sem classes —
de estimular a associagdo livre dos individuos, coordenando e
planificando o processo social de producgéo.

Isso porque Marx parte do principio de que sera vital para os
operarios substituir o individuo parcial pelo individuo totalmente
desenvolvido. Os pedagogos burgueses consideravam o trabalho na
escola como "bricolage" — os "trabalhos manuais" — encarando-o
como brincadeira, passatempo, jamais consideravam o seu conceito
cientifico. Consideram o trabalho como um instrumento de formacéo,
mas sempre de nivel inferior em relagcdo a atividade tedrica do ensino.
O esporte, a masica, o desenho e o trabalho manual, dentro dos
sistemas de informac¢des da educac¢do burguesa, ocupam um lugar
inferior. Marx une o ato produtivo e o ato educativo, explicando que
a unidade entre a educacdo e a producdo material deveria ser
admitida com um meio decisivo para a emancipagao do homem.

N&o se trata apenas de aprender uma profissdo, mas de
compreender o processo de producéo e organizacéo do trabalho. Para
isso ndo basta conhecer apenas algumas técnicas, saber manusear ou
operar um instrumento. O ensino politécnico tem por finalidade fazer
compreender e viver a estrutura econdémico-social, a partir de sua
inser¢cdo na atividade de producdo, e intensificar assim suas
capacidades de acgéo.

A integragdo entre 0 ensino e o trabalho constitui-se na ma-
neira de sair da alienagdo crescente, reunificando o homem com a
sociedade. Essa unidade, segundo Marx, deve dar-se desde a

38. Op. cit.. vol. I, p. 119.
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infancia. O tripé basico da educacéo para todos é ensino intelectual
(cultura geral), desenvolvimento fisico (a ginastica e o esporte) e
aprendizado profissional polivalente (técnico e cientifico). Dado
isso, Marx op0e-se a especializacdo precoce como ocorre entre nds
com a chamada "profissionalizacao", reservada unicamente a classe
trabalhadora.

Marx e Engels, preocupados em responder a questfes de sua
época, nao elaboraram "receitas prontas" para a estratégia da
educacéo sob o capitalismo maduro, nem para a educacgao socialista
do futuro. Deixaram-nos, apenas, trés grandes principios: educacao
publica, isto é, educacdo para todos; educagdo gratuita, isto é,
educacdo, responsabilidade do Estado; e educacdo pelo trabalho,
isto é, educacéo politécnica.

A omnilateralidade e 0 "homem novo"

A critica da educacdo e do ensino burgués em Marx e Engels ndo
se reduz a uma analise lateral a critica da economia politica classica.
Marx, na Critica da filosofia do direito de Hegel, insurge-se contra a
hierarquia do saber, a burocracia, os exames. O exame, diz ele
"ndo passa do batismo burocratico da ciéncia, o reconhecimento
oficial da transubstanciacdo da ciéncia profana em ciéncia
sagrada".

Da mesma maneira critica a tutela do Estado sobre a educacdo *
na Critica ao programa de Gotha, como condena a especializagdo na
Ideologia alemd. Nesta obra que data de 1846, resultado de estudos
comuns com Engels, Marx desenvolve a tese segundo a qual, sob o
modo de producdo capitalista, a acumulacéo da riqueza e da ciéncia
desenvolve-se a0 mesmo tempo em que cresce a miséria e a
ignorancia. A divisao da sociedade em classes antagonicas
desenvolve na classe trabalhadora uma Unica faculdade
(especializagdo) em detrimento de todas as potencialidades humanas.

E na Ideologia alemd que Marx e Engels estabelecem os
primeiros principios de uma concepgao de classe da educagéo.

O ensino burgués é necessariamente elitista, discriminador. Para
que os filhos das classes dominantes possam estudar é

39. Sobre a defesa da escola publica no Brasil e a tutela do Estado, veja-se o artigo de
Dermeval Saviani, "Uma estratégia para a defesa da escola publica: retirar a educagdo da
tutela do Estado", in: Revista de Ensino de Fisica, n.° 2,
maio 1980, p. 77-88.
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preciso reprovar todos os outros.'A chamada "evasao escolar" nada
mais € do que a garantia para as classes dominantes de que
continuardo a se apoderar do monopélio da educacdo. A escola
capitalista é essencialmente divisionista, reprodutora e cons-
piradora *°. Como os trabalhadores ndo dispdem de tempo livre para
o estudo e a pesquisa, ndo conseguem superar as etapas do ensino
que os filhos das classes dominantes conseguem superar com
facilidade. Como o demonstra Marx em O capital, as condi¢fes de
trabalho nas fabricas despojam os trabalhadores de todas as suas
forgas fisicas e intelectuais tornando-se propriedade do captialista: "a
obliteragdo intelectual dos adolescentes, artificialmente produzida
com a transformacdo deles em simples maquinas de fabricar
mais-valia, é bem diversa daquela ignorancia natural em que o
espirito, embora sem cultura, ndo perde sua capacidade de
desenvolvimento, sua fertilidade natural"*

Essas condi¢cdes de trabalho e as manhas e trapagas do ca-
pitalismo em relagdo a obrigatoriedade do ensino e a educacéao dos
trabalhadores s@o amplamente descritas por Marx em O capital a
partir dos Relatdrios dos Inspetores de Fabrica na Inglaterra. "Antes
da lei fabril emendada, de 1844, ndo eram raros os certificados de
frequéncia a escola, subscritos com uma cruz por professores ou
professoras que ndo sabiam escrever" “2. Como dizia um desses
Relatérios, "ndo é apenas nesses lugares miseraveis que as criangas
recebem atestados de frequéncia escolar e nenhum ensino; existem
muitas escolas com professores competentes, mas seus esfor¢os se
perdem diante do perturbador amontoado de meninos de todas as
idades, a partir de 3 anos. Sua subsisténcia, miseravel, depende
totalmente do nimero dos pence recebidos do maior nimero possivel
de criangas que consegue empilhar num quarto. Além disso, o
mobiliario escolar é pobre, ha falta de livros e de material de ensino e
uma atmosfera viciada e fétida exerce efeito deprimente sobre as
infelizes criancas. Estive em muitas dessas escolas e nelas vi filas
inteiras de criancas que nao faziam absolutamente nada, e a isto se da
o atestado de frequéncia escolar; e esses meninos figuram na
categoria de instruidos, de nossas estatisticas oficiais" 43 Um estudo
realizado para a Pontificia Comisséo de Justica e Paz da

40. Georges Snyders, Escola, classe e luta de classes. Lisbhoa, Moraes, 1977.
41. O capital, vol.,1, p. 456.

42. Idem. p. 456.

43. Idem, p.457.
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Arquidiocese de Sao Paulo ** mostrou que um século e meio depois,
entre nods, essas condi¢fes, para a imensa maioria dos trabalhadores
e dos filhos dos trabalhadores, ndo melhoraram. Em vez disso,
pioraram.

Ao contrario da concepc¢do idealista da educacao, que cré na
possibilidade de. uma mudanca através da consciéncia e da
quantidade de educacdo, a concepgao dialética da educacdo, baseada
na analise concreta das relagdes existentes no trabalho, sustenta que
o0 processo de emancipacdo do homem é antes de mais nada
econdmico, historico e ndo espiritual.

A formacdo cultural do proletariado s6 sera completa numa
sociedade em que for abolida a divisao social do trabalho, que divide
os que "fazem" dos que "pensam”, porque essa divisdo o embrutece
espiritualmente. A educacdo, portanto, ndo precede a revolucao.
Quanto muito, caminha a seu lado. Os intelectuais jamais estdo "a
frente" da mudanca social. Como diz Roger Dangeville, "a plena
'‘educacdo cultural' das vastas massas ndo pode ser atingida na
sociedade dividida em classes, mas apenas depois da revolugéo.
Fazer desta consciéncia a condicdo sine qua non anterior a

nls

revolucdo, seria adiar o socialismo sine die"".

Contra a "especializacdo" e a "profissionalizagdo" que a classe
dominante reserva para as classes trabalhadoras, Marx opde o
conceito de "omnilateralidade". Nele encontramos certa referéncia
ao conceito de "homem integral™ de Aristoteles. Para Aristoteles, a
educacao tem por finalidade o desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas, potencialidades estas que preexistem no
homem, bastando "atualiza-las", colocéa-las em ato.

Para Marx, a omnilateralidade ndo é o desenvolvimento de
potencialidades humanas inatas. E a criacdo dessas potencialidades
pelo préprio homem, no trabalho. Ele concebe a educagdo como um
fendmeno vinculado a producdo social total. Ndo a concebe, como a
concebia o individualismo grego, como o desenvolvimento pessoal e
competitivo de dons "naturais" individuais. A educacdo é um
fenobmeno social, portanto, produto e produtor de varias
determinacgdes sociais.

Refutando as acusac¢des de que 0s comunistas estariam que-
rendo "acabar com a exploragao das criangas por seus proprios

44. Candido Proco6pio Ferreira de Camargo e outros, Sao Paulo 1975:
cres-cimetno e pobreza. Sdo Paulo, Loyola, 1976.
45. Op. cit.. p. 33.
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pais", Marx e Engels, no Manifesto, "confessam esse crime" e
explicam por que a educacdo é social: "dizeis que destruimos a mais
sublime das rela¢6es ao substituir a educagdo doméstica pela
educacao social. E a vossa educacao? Néao é ela também social e
determinada pelas condicdes sociais sob as quais educais vossos
filhos, pela intervencdo direta ou indireta da sociedade, por meio de
escolas, etc.? Os comunistas ndo inventaram a intervencdo da
sociedade na educacdo; procuram apenas transformar o carater dessa
intervencao, arrancando-a da influéncia da classe dominante.

"As declarag8es burguesas sobre a familia e a educacao, sobre
os vinculos sublimes entre a crianga e os pais, tornam-se cada vez
mais repugnantes a medida que a agdo da grande industria destréi
todos os lagos familiares dos proletarios e transforma suas criancas
em meros artigos de comércio, em meros instrumentos de trabalho" 48

Partindo dessa referéncia ao social é que se compreende o
significado da educac¢éo na sociedade concreta — hoje, a sociedade
dividida em classes antagonicas. Com a divisdo social do trabalho
nessa sociedade, surge também o homem dividido, alienado,
unilateral. Com o aumento no tempo de trabalho necessario para a
sua auto-reproducdo e para a criagdo da mais-valia, o trabalhador néo
dispde de tempo livre para o pleno desenvolvimento de suas
potencialidades. Nessas relacdes de trabalho inexistem condicdes
para a educacao e, portanto, para o pleno desenvolvimento humano,
privilégio de uma minoria que se beneficia do trabalho da maioria. E
0 que acontecia na Grécia: os homens livres podiam desenvolver-se
plenamente porque todo o trabalho manual era realizado pélos
escravos. Existiam, na Grécia, 17 escravos para cada homem livre.

A teoria e a pratica educacional é insuficiente se ndo vier de
encontro a uma sociedade onde a divisdo do trabalho foi abolida. "A
omnilateralidade é, pois, o chegar histérico do homem a uma
totalidade de capacidades e, ao mesmo tempo, a uma totalidade de
capacidade de consumo e gozo, em que se deve considerar sobretudo
o usufruir dos bens espirituais, além dos materiais de que o
trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do
trabalho" 7.

46. K. Marx e F. Engels, Cartas illosoficas e outros escritos. Rio de Janeiro,
Grijalbo, 1977, p. 100-101.

47. Mario A. Manacorda, Marx e a pedagogia moderna. Lishoa,
Iniciativas Editoriais, 1975, p. 106.
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Com a divisao do trabalho ocorre uma superintelectualiza¢do
das elites e um embrutecimento crescente das massas trabalhadoras.
A cultura, as artes, as ciéncias tornam-se propriedade exclusiva da
classe dominante. A elevacao do nivel cultural das classes
trabalhadoras devera realizar-se apenas com a conquista de sua
emancipacao politica. A educagdo consolidara essas conquistas pela
unido do trabalho produtivo com o ensino intelectual, o exercicio
fisico e 0 aprendizado politécnico. O homem que trabalha nédo s6
com a mdo mas também com o cérebro torna-se consciente do
processo que desenvolve, dominando o instrumento que utiliza e ndo
sendo dominado por ele.

Com o desenvolvimento tecnoldgico Marx previa igualmente
um desenvolvimento industrial elevado. Ele mostrou que a cada
progresso das forcas de producgdo ocorreria igualmente um desen-
volvimento crescente da divisdo do trabalho, encontrando solugéo
apenas na "industria automatizada", eliminando as especializacfes e
os especialistas. A ndo especializa¢do dos trabalhadores nédo seria
apenas possivel gracas a industria automatizada moderna, mas seria
igualmente indispensavel para ela. Ela passaria a exigir um
trabalhador ndo especializado, mas com uma formacao geral
suficientemente ampla para mobilizar-se dentro da inddstria,
passando de um ramo para outro, e ndo como acontece nas industrias
ndo automatizadas onde o homem aliena-se de maneira
impressionante executando milhares de vezes 0 mesmo movimento
durante muitos anos, contribuindo para a sua completa
desu-manizacdo e embrutecimento fisico, moral e mental.

Embora Marx afirme que sera o desenvolvimento da grande
industria que exigira a mudanca no trabalho, afirma que somente na
producdo socialista serd superada a divisdo do trabalho e o
trabalhador tera chances de desenvolver-se "omnilateralmente". A
producdo capitalista, dado seu carater implicito de exploracao da
mais-valia do trabalhador, ndo pode realizar esse ideal do homem
universal (totalmente desenvolvido). Ao contréario, a producéo
socialista permitira atingir esse objetivo porque ela nédo esta fundada
na exploragcdo, mas na vontade de humanizar o homem. O que
importa, para Marx, é tornar o homem disponivel para enfrentar
todas as mudancas que as novas exigéncias do desenvolvimento do
trabalho impdem. Para isso é necessario substituir o homem
unilateral, especializado e alienado, por homem omnilateral, nédo
especializado e, sobretudo, livre da exploracéo e da alienagdo do seu
trabalho.

E nesse sentido que deve ser entendido o surgimento do cha-
mado "homem novo" (o homem histérico), que aparece tao fro



glientemente nos textos dos filésofos e politicos marxistas con-
temporaneos “® N3o se trata de buscar uma natureza kumana
“perdida” *°, nem de nos aproximar de uma esséncia preexistente do
homem. Ao contrario, trata-se de antever o0 homem que existird com
a transformacdo simultanea das condicdes dé sua existéncia.

O "homem novo" ndo é uma situacao ideal do homem, um
ponto definitivo de chegada, um ponto final. Ao contrario, é um
ponto inicial do préprio homem histérico, no momento em que
desaparecer a propriedade privada dos meios de producéo e com ela
a exploragédo das maiorias pelas minorias privilegiadas.

Na sociedade socialista, gradativamente, os estimulos materiais
da ordem capitalista deverdo ser substituidos por motivacgdes
genuinamente humanas e espirituais. A superacdo da busca do lucro
atras da competicdo selvagem e individualista que escamoteia o
significado social do trabalho no sistema capitalista ja é hoje um
grande passo na direcdo desse homem novo, como se verifica nos
povos que ja conquistaram, mesmo que parcialmente, o controle dos
meios de produgdo. O fato de esses paises estarem ainda hoje longe
de satisfazer plenamente a essa omni-lateralidade nos indica que
esse ideal ndo se atinge apenas pela supressdo da propriedade
privada dos meios de producdo, mas que uma revolugdo ainda mais
aprofundada na prépria consciéncia coletiva, uma revolugdo moral,
¢ sobretudo necesséria, ndo s6 num momento histérico definido, o
momento da ruptura, mas permanentemente.

Hegemonia e educac¢ao

Anténio Gramsci, chamado o teérico das superestruturas, deu um
passo decig(i)vo na compreensdo da concepcao dialética da educacdo e
da cultura ™.

48. Em Méo Tsetung o tema do "homem novo" é muito frequente. Veja-se também Fidel
Castro, La révolullon cubcdne. Paris, Maspero,- Che Guevara, L& socialisme et I'homme.
Paris, Maspero, 1967. Com muita frequéncia esse tema aparece nos discursos de Salvador
Allende, Amilcar Cabral, Samora Machel e outros. O chamado "socialismo cientifico™
europeu esqueceu essa vertente humanista de Marx e foi retomada pélos socialistas
afro-asiaticos e latino-americanos.

49. Referéncia a Edgar Morin, Lé paradigme perdu: la nature humalne. Paris,
Gallimard, 1973, traduzido pela Zahar com o titulo O enigma do homem.

50. A respeito da atualidade do pensamento de Anténio Gramsci, Alexandre Adler
escreveu: "Gramsci é bem um profeta armado apesar das grades tdo en ganadoras da
prisdo. Foi ele, também, o primeiro a saber mostrar que as armas do proletariado sdo mais
numerosas do que pensam 0S nN0ssos inimigos. Pensar

60

Marx, no prefacio da Contribuicdo a critica da economia po-
litica, parecia colocar todo o peso da transformacgdo social na
inira-estrutura, concebendo a superestrutura como "condicionamento™
ou "determinacdo” da infra-estrutura. Na verdade, o pensamento de
Marx ndo é mecanicista, e, portanto, ele concebe essas relacdes de
maneira dialética, em agdo reciproca. Mas, ndo resta davida de que
Marx ndo d4 o mesmo peso que da Gramsci a contribuicdo da
superestrutura no processo de transformacgédo da sociedade.

Opondo-se a concepcdo idealista das relacdes entre a base
econdmica e a superestrutura intelectual da sociedade, Marx procura
mostrar como o pensamento de uma época traduz as -condigdes
reais da producdo material da existéncia. Porém, de modo algum
pode-se deduzir dai que a producdo intelectual seja apenas uma
"emanacdo”, um "reflexo™ da producdo material. Marx jamais
considerou a realidade social como dividida em duas areas
estanques. Todo o seu pensamento gira em torno das inter-relacdes
entre o espiritual e o material, entre a teoria e a pratica. Muitos dos
seus intérpretes, entretanto, acabam considerando a base econémica
da sociedade como uma categoria geral, supra-histérica, entendendo
metafisicamente uma categoria dialética.

Em suma, o que Marx quer mostrar no prefacio da Contri-
buicdo a critica da economia politica é que é impossivel perceber a
producdo intelectual de uma sociedade sem expressa referéncia
histdrica ao seu modo de producdo, ao modo como os homens
produzem e reproduzem sua existéncia. E, da mesma forma, nédo é
possivel entender a acdo reciproca entre as duas, se as considerarmos
apenas unilateralmente. Ndo existe um determinismo econémico no
pensamento de Marx, como afirmam seus criticos. Pelo contrério, ele
entende o processo de hominizacdo como um esfor¢o solidario dos
homens entre si, como resultado da acdo coletiva dos homens. S6 o
homem pode provocar mudancas, produzindo as condigdes materiais
e intelectuais de sua existéncia.

O que Marx quer mostrar, finalmente, é que a burguesia tem uma
ciéncia, uma cultura e uma educacdo que sdo dominantes,

o absolutamente novo e sem mestre: € a isso que Gramsci obriga um comunista francés
hoje. A todos os que desejam fazer dele um Savonarola do século XX, devemos afirmar
bem alto: Gramsci é Lénin no Ocidente. O fio interrompido pelo episédio stalinista entre a
geragdo de outubro — que é a sua — e a nossa, que vera a passagem pacifica para o
socialismo, deve a obra de Gramsci a possibilidade de uma nova continuidade. Sim,
Gramsci é bem atual”. "Gramsci: Lénin no Ocidente?". Revista Encontros com a
Civilizacdo Brasielira. n.° 5, nov. 1978, p. 112.

61



porque ela é a classe economicamente dominante. Dessa forma, ele
entende que a ciéncia, a cultura e a educagao so estardo. a servico das
classes trabalhadoras quando estas -detiverem o controle dos meios
de producéo e, consequentemente, do Estado e da sociedade. Fora da
revolucgdo social ndo ha solucao para a questdo da educacdo das
classes trabalhadoras.

Entretanto, ndo se deve concluir dai que Marx ndo considere
validas as conquistas obtidas pelas classes trabalhadoras no interior
da sociedade de classes sob a dominacao burguesa, inclusive as
conquistas no interior do sistema educacional, como a
democratizagao do ensino, o ensino gratuito, etc. Mas foi Gramsci
qguem melhor definiu a estratégia pedagdgica socialista no interior
da sociedade burguesa, partindo da analise da subdivisdo interna do
Estado burgués.

Assim como Marx institui o trabalho como principio do pro-
cesso educativo, Gramsci institui a hegemonia como esséncia da .
alacdo pedagdgica.

As duas visbes do processo convergem e se completam, porque
ambas partem do mesmo pressuposto de que a tomada de consciéncia
nao é esponténea, isto €, a formagao da consciéncia do individuo ndo
€ inata, exige esforco e atuacdo de elementos externos e internos ao
individuo: a educagdo é um processo contraditério de elementos
subjetivos e objetivos, de forcas internas e externas. Ambos partem
da critica ao espontaneismo"”. Se a educac¢do fosse um processo
espontaneo, "natural™ e ndo cultural, ndo haveria necessidade de se
organizar esse processo, de sistematiza-lo.

As raizes do pensamento gramsciano estdo em Marx e, ao
mesmo tempo, em Lénin. Para entender a estrutura econémica e as
relacdes de producdo na Russia, Lénin parte do conceito de
"formacao social" de Marx, demonstrando a necessidade particular
para esta nacdo de se apoiar no proletariado urbano, visto ser este a
unica forga social politicamente mais ativa e dotada de organizagéo
politica propria. E nesse contexto que Lénin usa o termo de Marx
"ditadura do proletariado", referindo-se a dire¢do de um determinado
tipo de aliancas. Em sentido amplo, Lénin usa o termo "hegemonia"
como sinénimo daquele®, entendendo por "hegemonia™ a superagéo
da espontaneidade do movimento revolucionario.

l55i. Luciano Gruppi. O conceito de hegemonia em Gramsci. Séo Paulo, Graal. 1978,
p. SS.

As multiplas reacdes, rebelides e aposi¢cdes ndo sdo neces-
sariamente revolucionéarias. Podem ser até conservadoras e
cor-porativistas. Cabe ao proletario unificar esse processo, conquis-
tando-lhe a direcao, isto €, levando as massas a consciéncia do
conteddo real, anticapitalista, de suas proprias reivindicacoes,
politizando essas reivindica¢des. O proletariado ndo inventa a luta,
nao inventa o movimento social, apenas politiza-o. Trata-se de
aglutinar o descontentamento, as posi¢cdes negativas, com o objetivo
de transforma-las em politica positiva.

Esse pensamento de Lénin aparece claramente quando, ao
comentar o jornal Iskra, afirma que um jornal revolucionéario ndao
deve "esquecer por um s6 momento seu carater de classe e a
autonomia politica do proletariado” e "faga suas todas as exigéncias
e todas as reivindica¢des democraticas da sociedade" e "néo se
limite jamais a um horizonte estreitamente proletario®.

A acdo revolucionaria se estende a toda a sociedade enquanto
unidade orgénica, chegando a todos 0s seus niveis e segmentos: 0
proletariado ndo conquista a sua consciéncia de classe apenas
operando sobre si mesmo, mas "fazendo politica". Esse, porém, ndo
€ um processo espontaneo. O proletariado, o trabalhador em geral,
ndo chega espontaneamente a consciéncia de classe, a consciéncia
politica, a teoria revolucionéria. Por isso h4 necessidade de uma
educacao e sobretudo de uma educacao politica. Consciéncia de
classe significa dominio da teoria revolucionaria e esta nasce da
assimilacgéo critica das posi¢cdes mais avancadas da cultura burguesa
e da sua consequente superacao. Por isso o trabalhador precisa da
escola e hoje, precisamente, da escola burguesa que Ihe é negada.
Dai o papel estratégico da escola, dos educadores e intelectuais
nas sociedades em transicao, papel determinante na construcdo da
consciéncia da classe do trabalhador.

Poder-se-ia acusar Lénin de elitismo, de pretender que a
consciéncia de classe do operariado venha "de fora". Gramsci
superou essa critica ao pensar o novo intelectual como "intelectual
organico da classe trabalhadora", o intelectual-trabalhador; o
partido ndo é exterior a classe trabalhadora, o intelectual ndo é o
que pensa e o trabalhador o que faz. S6 com a' direcdo do
operariado pode ser superada a contradicdo entre o trabalho manual e
o trabalho intelectual, entre os que pensam e 0s que fazem: "o
intelectual organicamente ligado ao proletariado, novo

52. Citado por L. Gruppi, op. cit. p. 39.
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cimento entre infra-estrutura, nasce, repetimos, de uma transfor-
macdo do velho modo de pensar e conhecer, e seu ser intelectual
(enquanto especialista) se desdobra em um ser politico, transi
or-mandc sua agdo em um engajamento vivido totalmente na agéo
histérica, que ele realiza enquanto intelectual e militante"

Gramsci ndo somente "segue o caminho aberto por Marx e
Lénin, mas ele foi inclusive o (...) pensador marxista que, nos
quadros da sociedade altamente desenvolvida que conhecemos,
afirmou, enquanto hipétese, a necessidade de reconciliar a ati-vidade
manual e intelectual no seio de um individuo. O intelectual organico
do proletarlado cujo advento passa pela autodestruu;ao do velho
intelectual* >*. Ele nédo procura mostrar a "superioridade” dos
intelectuais em relacdo aos "simplérios". Seu esforco esta na
elaboracdo de uma nova concepcéo do intelectual: "todos os homens
sdo intelectuais, (...) mas na sociedade nem todos tém uma funcéo
intelectual”. Sdo intelectuais porque, independentemente de sua
atividade profissional, "cada homem exerce uma certa atividade
intelectual, adota uma visdo do mundo, uma linha de Conduta
deliberada e contribui portanto para defender e fazer prevalecer uma
certa visdo do mundo para produzir novas maneiras de pensar”

Gramsci entende que a revolugdo a ser feita é uma revo-iugdo
intelectual e moral. Neste ponto distancia-se de Lénin, separando o
conceito de "hegemonia™ do conceito de "ditadura do proletariado”.

A "ditadura do proletariado” tem lugar na sociedade politica através
da conquista do Estado. Seria o exercicio da liberdade do
proletariado. E a capacidade de direcéo, de conquista de aliancas, a
capacidade de formar uma base social para o Estado proletéario. Ja a
"hegemonia”, como a entende Gramsci, tem lugar na sociedade
civil. Enquanto a ditadura do proletariado representa a supremacia,
o dominio politico, a hegemonia representa o consentimento social.

A burguesia imp®&e a operarios e camponeses sua concepgao de
mundo e conserva unido esse bloco social, embora marcado por
profundas contradigdes. Utiliza-se, para isso, da escola, da igreja, do
servigco militar, da imprensa. Ela elaborou sua prépria hegemonia
politica e cultural e seus quadros intelectuais, que

53. Maria Antonietta Machiocci, A lavor de Gramsci, Rio, Paz e Terra, 1976, p.
198.

54. Idem. p. 226.

55. Os Intelectuais e a organizagdo da cultura. Rio, Civilizagdo
Brasileira, 1968, p. 8.
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sdo 0s seus intelectuais organicos, seus técnicos e cientistas. 'Cada
grupo social, nascendo no terreno originario de uma funcéo essencial
no mundo da producdo econémica, cria para si, ao mesmo tempo, de
um modo organico, uma ou mais camadas de intelectuais que Ihe dao
homogeneidade e consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no
campo econémico, mas também no social e no politico: 'o
empresario capitalista cria consigo o técnico da industria, o cientista
da economia politica, o organizador de uma nova cultura, de um
novo direito, etc., etc. Deve-se anotar o fato de que o empresario
representa uma elaboracdo social superior, j& caracterizada por uma
certa capacidade dirigente e técnica (isto é, intelectual): ele deve
possuir uma certa capacidade técnica, ndo somente na esfera restrita
de sua atividade e de sua iniciativa, mas ainda em outras esferas, pelo
menos nas mais proximas da producdo econémica (deve ser or-
ganizador da massa de homens; deve ser um organizador da

"confianca" dos que mvestem em sua fabrica, dos compradores de
sua mercadoria, etc.)" °

Para Gramsci, a relagdo entre a superestrutura e a infra-estrutura
ndo é uma relacdo mecanica, mas dialética: as duas formam um "bloco
histérico”, cujo contetdo ¢ econdmico-social e cuja forma é
ético-politica.

A forma ético-politica da sociedade €é constituida pela sociedade

civil e pela sociedade politica. E 0 que Gramsci chama de 'Estado
ético-politico”, isto é, "sociedade politica, hegemonia en-couracada

de coercdo” °. O conteldo ¢ a sociedade econémica, a estrutura de
classes.

A hegemonia € a0 mesmo tempo ideologia da classe dirigente,
concepcdo do mundo difundida em todas as camadas sociais e
direcdo ideoldgica da sociedade A hegemonia da classe
dominante supde que esta classe produza seus intelectuais, cuja
funcdo é garantir o consenso da sociedade.

A sociedade politica e a sociedade civil sdo separadas apenas
metodologicamente. Ambas, na realidade préatica, constituem uma
unidade dialética onde consenso e coercdo se alternam. Tanto
sociedade politica como sociedade civil colaboram uma com a outra
no seio do Estado e séo, pois, instrumentos da classe

56. Idem, p. 3-4.

57. Maquiavel, a politica e o Estado moderno. Rio, Civilizacdo
Brasileira, 1968, p. 149.

58. Huques Portelli, Gramsci e o bloco histérico. Rio, Paz e Terra, 1977, p. 22.
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icio de sua hegemonia. Gramsci toma o
litica e

rgao

‘oficial” da "opinido
exercicio normal da
parlamentar caracteriza-se
senso, que se equilibram

situagdes, multiplicam-se artificialmente™ .

6 o grupo social que coloca o fim do

s divisOes internas dos dominados e
-moral” . Dessa forma,
"sociedade regulada”, é

fim do Estado

— a nivel estrutural —
ideologicamente o conjunto

essa sociedade: superando seus
seus interesses

nada a desaparecer, na medida em que

saparecimento progressivo das antigas classes

(...). O aparelho de Estado é, em sua origem, apenas

mento da sociedade civil e, quando desaparece, é
mente fundir-se a ela" 5*.

-se na esteira da teoria marxista

do Estado s6 é possivel quando o proleta-

ténio Gramsci, Maquiavel, a politico e o Estado moderno, p. 116.

i, Gramsci c o bloco histérico, p. 42.

riado assumir o controle ideolégico de toda a sociedade,
apoderar-se da sociedade civil, o conjunto dos "organis
vados".

A ligagdo entre a superestrutura e a infra-estrutura de
feita pélos intelectuais que procuram o acordo das massa
da coercéo ideoldgica. Quando essa ndo é suficiente,
associado o Estado, que assegura "legalmente" o consentit
massa. Quando o consentimento "espontédneo" das mass
conseguido e gera-se uma crise politica, entdo a burguesia |
ndo mais dos aparelhos ideoldgicos, mas dos aparelhos re|
do Estado que conquistou.

E através da sociedade civil que a classe dominante
sua hegemonia sobre as classes subalternas a fim de obt
consentimento, sua adesdo e apoio. Para tornar-se dirigen
apenas dominante, a classe economicamente dominar
convencer o conjunto da sociedade de que ela é a mais apt
preparada para exercer o poder, que ela representa os intel
toda a sociedade. Essa hegemonia sera exercida pela cultu
ideologia. Para se manter no poder ndo podera recorrer .
forga, mas a moral.

Por isso Gramsci entende que a forma da super-esi
"ético-politica"”. E ética porque difunde uma visdo do mu
inclui habitos e costumes. E politica porque a classe dol
para neutralizar os grupos sociais hostis, precisara est:
aliancas com outros grupos, dividindo, principalmente, a:
subalternas, tornando-as internamente inimigas.

Tanto para Gramsci como para Althusser, a Igreja e
sdo as instituicdes hegemodnicas fundamentais da sociedade ¢

Althusser™, inspirado em Gramsci, retoma o debate a [

62. A descrigdo feita por Louis Althusser acerca dos dois niveis nos quait
a reproducdo da sociedade capitalista, o nivel econémico (infra-estrutura)
politico-ideoldgico (superestrutura) é, sem davida, um instrumento teérico inc
para compreender a estrutura da sociedade sob o capitalismo monopolista. Enti
é insuficiente para dar uma visdo global da sociedade. Com efeito, é abso
necessario complementar a analise althusseriana para romper o carater estatico
de loda descrigcdo, com uma dimenséo histérico-dinamica, dialética, dos 1
sociais. Essa dimensdo é dada particularmente pelo Manifesto de 1948
Engels. Ai encontramos a rnais clara e brilhante — prépria de um "manifesto”
da organizacdo do modo de producdo burgués, a deterioragdo das condigdes ¢
trabalhadores (desenvolvida depois em O capitel) e a necessidade da |
trabalhadores para a queda final da burguesia.



do conceito de Estado de Marx, ressaltando a "autonomia" e a
multiplicidade dos "aparelhos ideolégicos", ao passo que o "apa-
relho repressivo" constitui-se num todo orgénico submetido a uni-
dade de comando. Apesar disso, existe uma unidade e uma com-
plementaridade entre os dois aparelhos, mesmo exercendo funcdes
diferentes: os primeiros funcionando "a ideologia" e o segundo
funcionando "a violéncia", mas contribuindo para o mesmo fim
que é a luta de classes e a reproducao das relacdes de producao,
isto é, a reproducao das relages de exploracao capitalista.

Durante anos os marxistas, influenciados pelas teorias
me-canicistas do Estado, deixaram de refletir sobre as relacdes
dia-léticas entre superestrutura ideoldgica e infra-estrutura
econdmica. Foi preciso Gramsci e Althusser "reverem" e
avancarem o esboco tedrico de Marx, para se compreender a
importancia dos "aparelhos ideolégicos" e da "hegemonia da
sociedade" na luta de classes.

A educacao e o aparelho escolar ganham com esses autores
sua verdadeira dimensdo dentro da concepcéo dialética da historia.

A burguesia necessitava criar e ampliar o acesso da instrucao
basica para favorecer a selecdo das mais altas qualificagdes
intelectuais na piramide do sistema produtivo. Quanto maior, mais
complexo e hierarquizado o modo de producgdo, mais numerosos
serdo os "graus" da escola. Aos poucos, como nota Gramsci, devido
ao desenvolvimento das escolas, criam-se crises de desemprego.
Essas crises ndo atingem o topo da piramide, mas justamente as
camadas médias intelectuais®. "A relacdo entre os intelectuais e o
mundo da produc¢do nao é imediata, como € 0 caso nos grupos
sociais fundamentais, mas é 'mediati-zada’, em diversos graus, por
certo o contexto social, pelo conjunto das superestruturas, do qual
os intelectuais sdo precisamente os ‘funcionarios' "®*.

O principio unitario
Para superar a contradicdo de uma escola para cada classe, uma

escola humanista para as classes dominantes e uma escola
profissional para as classes subalternas, Gramei prop6e, no grau

63. Os intelectuais e a organizacdo da cultura, p. 10.
64. ldem, p. 10.
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médio, a "escola unitaria"®. Esta escola seria eminentemente

ormativa, possibilitando o desenvolvimento das capacidades do
individuo tanto para o trabalho manual como para o trabalho
intelectual.

Depois de chegar a um certo grau de desenvolvimento cultural,
da formagdo de uma cultura geral, cada individuo seria encaminhado
e inserido no processo produtivo aprendendo uma profissao. Para
evitar a formacgéao de castas ou grupos privilegiados, também essa
educacdo deveria ser "unitaria", principio que fundamenta a relacado
entre escola e meio social.

A Escola Unitaria deve desenvolver a maturidade do aluno, sua
autonomia, a consciéncia de seus direitos, deve ser ativa e criadora,
ao contréario da escola uniforme e burocratica: "a escola unitéria ou
de formacao humanista (entendido este termo, 'humanismo’, em
sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou de cultura
geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade
social, depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e
capacidade, a criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na
orientagdo e na iniciativa. A fixacéo da idade escolar obrigatoria
depende das condi¢cBes econOmicas gerais, ja que estas podem
obrigar os jovens a uma certa colaboracdo produtiva imediata A
escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que
hoje estdo a cargo da familia, no que toca a manutencdo dos
escolares, isto €, que seja completamente transformado o orgamento
da educacao nacional, ampliando-o de um modo imprevisto e
tornando-o mais complexo: a inteira funcdo de educacéo e formacao
das novas gerag¢des torna-se, ao invés de privada, publica, pois
somente assim pode ela envolver todas as geragdes, sem divisdes de
grupos ou castas" °°.

O caminho apontado por Gramsci é ainda muito atual ndo
somente no que toca ao conteldo da educagdo, mas ainda no que
toca a luta pela democratizacdo, Unica via capaz de chegar a
superacdo daquilo que ele chama de "grupos ou castas" de
privilegiados.

65. A ideia de uma "escola unitaria” ja era defnedida antes de Gramsci pela
educadora alemd Clara Zetkin (1857-1933), fundadora do movimento pedagdgico
marxista na Alemanha. Sob o impulso dos escritos de Marx e Engels, ela defendia uma
escola unitéaria de fundo socialista (Gerd Hohendorf, Revolutianare Schulpolitik und
marxlIstische Padagogik im Lebenswerk Clara Zetkins. Berlin, Volk und Wissen
Volkseigener Verlag, 1962.

66. Idem, p. 121.
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» Segundo Gramsci, a Escola Unitaria deveria ter vida coletiva,
diurna e noturna, libertada das atuais formas de disciplina; o estudo
deveria ser feito coletivamente, sob a supervisdo de professores e de
estudantes mais adiantados. Nao se deveria esperar 0s estudos
superiores, a universidade, para aprender a estudar sozinho, para
adquirir habitos de leitura e de disciplina intelectual. Esta fase mais
criadora é uma continuacao natural da fase de "coletivizacdo" que
seria a fase do ensino fundamental, onde prevaleceria um ensino
mais "dogmatico".

Na sua critica a organizacgdo escolar burguesa, Gramsci critica a
desarticulacdo existente entre os diversos graus, sobretudo no "salto"
entre o "liceu" (segundo grau) e a universidade: "do ensino quase
puramente dogmatico, no qual a memdria desempenha um grande
papel, passa-se a fase criadora ou de trabalho auténomo o
independente; da escola com disciplina de estudo imposta e
controlada autoritariamente passa-se a uma fase de estudo ou de
trabalho profissional na qual a auto-disciplina intelectual e a
autonomia moral sdo teoricamente ilimitadas"®'.

A escola critica e criativa "nao significa escola de 'inventores e
descobridores'; ela indica uma fase e um método de investigagéo e
de conhecimento, e ndo um 'programa’ predeterminado que obrigue
a inovacdo e a originalidade a todo custo. Indica que a
aprendizagem ocorre notadamente gracas a um esforgo espontéaneo e
autonomo do discente, e na qual o professor exerce apenas uma
funcdo de guia amigavel, como ocorre ou deveria ocorrer na
universidade” ®°.

O advento da Escola Unitéria significa o inicio de novas relacdes
entre trabalho intelectual e trabalho industrial, ndo apenas na escola
mas em toda a vida social. O principio unitario devera refletir-se
em todos os organismos de cultura emprestando-lhes um novo
conteudo.

Gramsci empresta grande importancia ao que chama de
"academias" e nucleos de cultura popular organizados a partir das
pequenas comunidades. Essas "academias" — que se estendem desde
os circulos locais, urbanos e rurais, até as se¢des regionais e centrais
— deveriam estar articuladas com as escolas e as universidades; elas
teriam uma organizacdo mais flexivel que as escolas; deveriam servir
para o desenvolvimento das capacidades individuais da massa
popular. Cada circulo local deveria possuir uma se¢éo de ciéncias
morais e politicas, e or-

67. Idem, p.
123.
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ganizar paulatinamente outras secfes especiais para discutir os
aspectos técnicos dos problemas industriais, agrarios, de organizacéo
e de nacionalizacéo do trabalho industrial, agricola, burocratico.

Gramsci atribui a esses circulos a fungcdo de minar as estruturas
capitalistas da sociedade e fortalecer a organiza¢do dos movimentos
populares.

O interesse de Gramsci pela educacgdo aparece inicialmente em
seus discursos de juventude. Mas apenas nos seus anos de priséo,
escrevendo cartas a seus familiares, é que trata mais especificamente
de temas pedagdgicos.

Inicialmente, nos Cadernos do Carcere, reflete sobre a edu-
cacdo dos filhos e sobrinhos e isso o leva a estudar a escola e a
formacdo da crianca. Saindo deste &mbito mais familiar, extrapola
suas consideracdes para o ambito politico. Trata-se nao apenas de
pensar na formacdo da crianca, mas na formacédo de um novo tipo de
homem que seja capaz de participar ativamente na transformacao da
sociedade e da natureza.

A finalidade da escola e do processo formativo é o desen-
volvimento harménico de todas as atitudes do aluno, sem pretender
captar dotes naturais. O que determina as op¢6es do individuo néo é
uma natureza humana genérica, mas a formacao histérico-social.

Critica ao espontaneismo

Um tema domina as preocupacdes de Gramsci quando trata do
processo educativo: coercgdo versus espontaneidade, que, em
termos de hoje, seria o debate entre autoridade e liberdade. Numa
carta enviada a cunhada Tatiana, ao falar das plantas que cultivava
no minusculo jardim no patio da prisdo, essa preocupacao esta
presente: "todos os dias me vem a tentag¢do de poda-las um pouco
para ajudar a crescer, mas permaneco na ddvida entre as duas
concep¢des do mundo e da educacédo: se agir de acordo com
Rousseau e deixar obrar a natureza, que nunca se equivoca e é
fundamentalmente boa, ou ser voluntarista e forcar a natureza
introduzindo na evolugdo a mao esperta do hornem e o principio da
autoridade. Até agora a incerteza ndo acabou e em minha cabeca
disputam as duas ideologias (Carta de 22 de abril de 1929)" <.

69. Carias do carcere. Rio, Civilizacdo Biasileira, 2. ed, 1978, p.
128.
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C que o preocupa € a superacdo da contradicdo entre a ideologia
liberal e a ideologia voluntarista. Essa divida se esvai com a prética,
isto é, com a educacéo de seu filho, Délio, que tinha entdo cinco
anos. Condena, entdo, o espontaneismo, que sé aparentemente
respeita a natureza da crianca e na verdade é, para ela, um abandono
completo nas médos do "autoritarismo do ambiente™, e para o
educador a "rendncia a educar".

Gramsci escreve a sua mulher que se deve deixar a crianca agir
na primeria infancia. Porém, essas primeiras atitudes ndo podem ser
idolatradas. Ao contrério, tem-se que fazer a crianca adequar-se as
suas novas possibilidades l6gicas e sociais. Adverte sobre o risco do
puericentrismo, que acaba convertendo a crianga em um mito: "as
g:oriangas gostam e sdo felizes quando sdo consideradas como iguais™

Em outras passagens de Os intelectuais e a organizacédo da
cultura é ainda mais incisivo no combate ao espontaneismo,
colocando-se claramente a favor de certa coercéo: "um estudioso de
quarenta anos, pergunta ele, seria capaz de passar dezesseis horas
seguidas numa mesa de trabalho se, desde menino, nédo tivesse
assumido, por meio de coagdo mecénica, os habitos psi-cofisicos
apropriados?" ".

Gramsci distingue duas fases distintas na vida da crianca: antes
e depois da puberdade. Na primeira, ndo se formou ainda a
personalidade. E tempo de aquisicdo de habitos de trabalho, de
disciplina intelectual. Depois da puberdade qualquer coercéo
tornar-se-a estranha e insuportavel: "parece uma coisa banal, mas o
habito de estar sentado de 5 a 8 horas diarias € uma coisa muito
|mportante que é posswel fazer adquirir por bem até os 14 anos,
ndo mais™ (Carta a seu irmdo Cario em 25 de agosto de 1930)"“. 2

Gramsci ndo entende a liberdade como uma apropriacéo
individual, como a entende o liberalismo. O importante para a
liberdade de cada um é saber como cada individuo singular
conseguira incorporar-se ao homem coletivo, e como a pressao
educativa operaré sobre os individuos para obter o consentimento e
a colaboracéo, transformando a liberdade individual em ne-
cessidade".

70. Mario A. Manacorda, El principio educativo en Gramsci, Salamanca,
Si-queme, 1977, p. 80.

71. Op.cit, p. 133.

72. Cartas do carcere, p. 165.
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A coerc¢édo ndo pode ser confundida com o autoritarismo. S6 a
autocoercédo é educativa; somente aquela que é desejada e
livremente aceita, embora muitas vezes, com a crianga, ela seja
necessaria além do desejado. "Toda pedagogia que deseja realizar
um principio de liberdade para formar um individuo em si, isolado
dos outros, é uma abstracdo e uma ilusdo. A liberdade ndo é um
principio metafisico, mas um modo de comportamento do individuo
através de responsabilidades, de tal forma que o conceito de
liberdade ndo pode ser separado do de responsabilidade. O
individuo livre ndo é aquele que age 'espontaneamente' — isto é,
‘arbitrariamente’ — mas aquele que age de manelra 'responsavel’,
isto é, de acordo com uma dire¢do consciente”

Autoridade e liberdade aparecem no pensamento pedagdgico de
Gramsci no plano mais amplo do Estado "ético-politico": "o Estado
exerce sua coercdo de uma forma concentrada, isto é, concentrando
em suas instituicdes cada uma das moléculas do corpo social, uma
das quais a familia, onde os pais atuam como individuos que séo
igualmente, em sua individualidade, moléculas ou elementos do
Estado, Estas duas coerc6es ndo podem ser distintas no plano
$4eérico; por conseguinte, a pedagogia e a politica coincidem entre si"

O trabalhador que aspira a participar ativamente na construgéo
de outra sociedade, de outra ordem social, baseada na justica e na
solidariedade, implica sobriedade, disciplina, coeréncia, virtudes
que Gramsci aprecia, ndo porque sejam em si mesmo o fim do
homem como queriam os filésofos metafisicos, mas porque
preparam o homem para viver numa sociedade regulada,
transformada. Essas virtudes ndo sdo determinadas arbitrariamente
pelo educador; sao eX|genC|as da snuagao histérico-social na qual
vivemos e da organizacod cientifica do préprio trabalho mental™. "A
crianca que quebra a cabeca com os barbara e baralipton fatlga se,
certamente, e deve-se procurar fazer com que ela s6 se fatigue
quando for indispensavel e ndo inutilmente; mas é igualmente certo
que serd sempre necessario que ela se fatigue a fim de aprender e
que se obrigue a privacdes e limitagbes de movimento fisico, isto é,
que se submeta a um tirocinio psicofisico. Deve-se convencer a
muita gente que o estudo é também um trabalho, e muito fatigante,
com um tiro-

73. Franco Lombardi, La pédagogie marxiste d'Anténio Gramsci, p.
65.

74. Mério Manacorda, op. cit., p. 103-104.

75. Cartas do carcere, p. 172.
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cinio particular proprio, ndo s6 muscular-nervoso, mas intelectual: é
um processo de adaptacdo, € um habito adquirido com esforco,
aborrecimento e mesmo sofrimento™ .

A educacdo é um processo contraditdrio (unidade e oposicao),
uma totalidade de acao e reflexdo: eliminando a autoridade cai-
mos no espontaneismo libertario onde ndo se da educacao; eli-
minando a liberdade, caimos no autoritarismo, onde também néao
existe educacdo mas domesticacdo ou puro adestramento. O ato
educativo realiza-se nessa tenséo dialética entre liberdade e ne-
cessidade.

Gramsci, ao criticar a escola tradicional oligarquica, diz que ‘ela
nédo era oligarquica no seu modo de ensinar” “’. N&o critica os
métodos (que eram eficientes), mas critica os fins, isto é, a
formacao de grupos dirigentes oligarquicos e acrescenta: "ndo € a
aquisicao de capacidades diretivas, ndo ¢é a tendéncia a formar
homens superiores que d4 a marca social de um tipo de escola. A
marca social é dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo
de escola proprio, destinado a perpetuar nestes grug)os uma
determinada func¢éo tradicional, diretiva ou instrumental” 8 Se se
quer destruir o tipo de educacdo que forma o homem burgués,
deve-se atacar os fins e nao os meios, formar o homem socialista
"capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem
dirige” “°. N&o se trata apenas de qualificar o trabalhador manual,
mas tornar cada cidadao um governante.

Sendo a educacdo uma totalidade, isto é, uma "sintese de
multiplas determinacdes" (Marx), na concepcao dialética ela se
propde compreender essas determinagdes para intervir nelas, buscar
a realizacdo plena do homem (omnilateralidade), liberta-lo. Por isso
coloca-se numa perspectiva progressista e transformadora da
realidade. Err oposicao, a educacédo burguesa tem por finalidade a
ocultacdo dessa realidade em transformacéo, pois seu projeto de
sociedade é conservador e se utiliza da educacgéo para legitimar e
perpetuar os seus privilégios de classe. Através da educacdo ela
apresenta os seus interesses particulares como sendo os interesses
gerais da sociedade como um todo e, portanto, também como sendo
os legitimos interesses da maioria que € a classe trabalhadora. Por isso
interessa-lhe manter a escola numa pseudo-neutralidade.

76. Os intelectuais e a organizacdo da cultura, p. 138-139.
77. 1dem, p. 136.

79. ldem, p. 136.

79. 1dem, p. 136.
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Assim, através da critica da educacdo burguesa que o de-
senvolvimento da dialética permitiu, surge uma concepcédo de
educacdo emancipatéria. A burguesia, tendo necessidade da escola
para gerar um senso comum favoravel a ela, acaba fornecendo,
dialeticarr.ente, os instrumentos para minar-se a si prépria, ampliando
sua propria contradicdo. A escola parece ter duas fungdes
contraditorias: conservar e minar as estruturas capitalistas. A educacgao
torna-se instrumento de luta da classe oprimida e o lugar de uma
contra-hegemonia.

Para o fortalecimento das organizacdes contra-hegemonicas a
escola desempenha um papel fundamental, j4 que é no seio da
sociedade civil que, no contexto do capitalismo, trava-se prio-
ritariamente a luta politica.
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CRITICA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Sem pretender tracar g evolucdo da histéria recente da edu cacdo
no Brasil, tentaremos, nas paginas que se seguem, fazer uma leitura
que possibilite evidenciar suas contradicdes e conflitos, suas
possibilidades e limites e o que ela contém de promessa. Buscaremos
apenas uma compreensdo horizontal, centrando a analise critica em
alguns pontos, notadamente na questao do ensino superior e nesse
grande movimento de renovacdo da educacdo encetado pélos
préprios educadores com 0s quais inmeras vezes, nesses Ultimos
anos, tivemos a oportunidade de debater a educagdo brasileira.

Para melhor compreender a histdria recente da educacéo
brasileira faz-se mister recorrer ao desenvolvimento da educacéo que
principia na década de 30 e vaij até o golpe militar de 1964. £ o
periodo denominado "populista" °.

A — A EDUCACAO POPULISTA

O periodo da histdria brasileira chamado "populismo™ é ex-
tremamente rico e contraditério. Rico em movimentos sociais e

I. Veja-se Francisco C. Weffort, O populismo na politica brasileira. Rio, Paz e Terra,
1978; Octavio lanni, O colapso do populismo no Brasil, Rio, Civilizacdo Brasileira, 1968;
José Marques de Melo (coord.), Populismo e comunicacdo. Séo Paulo, Cortez, 1981 e Nicanor
Falhares S, Politica educacional e populismo ao Brasil, S&o Paulo, Cortez e Moraes, 1979.

109



politicos e em transformacfes econdmicas. Foi também um periodo
de muita agitacdo de ideias pedagdgicas, marcado por longos debates
em torno de vérias reformas educacionais.

Embora seja dificil estabelecer um critério para a sua perio-
dizacdo, havendo controvérsia entre historiadores e politélogos,
sobretudo quanto a delimitacdo de suas fases, consideramos "periodo
populista” os anos compreendidos entre 1930 e 1964 e dividimos
esse periodo em duas fases, tomando a data de 1945, com o fim do
Estado Novo, como linha demarcatoria.

Por "periodo populista” entendemos o periodo em que a classe
hegemonica, dominante no final da Primeira Republica, iormada
notadamente por latifundiarios cafeicultores, é forcada a dividir o
poder com a nova classe média burguesa, emergente,
urbano-indusirial. O periodo se caracteriza, portanto, por uma
passagem do processo econdmico onde predominava a atividade
agroexportadora para um processo econémico onde predomina a
producdo industrial e, conseqientemente, o que é chamado de
"substituicdo de importacdes”. Nessas duas fases completa-se o ciclo
de unidade e ruptura da alianca policlassista (alianca
de-senvolvimentista, pois era essa a ideologia que cimentava essa
alianca) e que vem caracterizar propriamente o populismo, do ponto
de vista politico. Esse carater é que 0 torna um movimento em tensdo
constante e, portanto, que possibilita o jogo de pressdes de ambas as
partes.

E somente no final da segunda fase que essa alianca se torna
insustentavel, com a nitida afirmacao dos interesses antagénicos em
jogo; sendo a tensdo insuportavel, a burguesia industrial consolidada
nébo hesitou em usar da violéncia para impor a sua ditadura, formando

u.”. novo bloco industrial-militar, amparado pela burgueisa
internacional.

Primeira fase (1930-1945)

Ao ensino oligérguico, nitidamente elitista (tradicdo que vinha
desde a Colénia, onde a Igreja detinha o monopo6lio da educagdo), os
novos "pioneiros” da educacdo opunham outra concep¢do,: urna
educacgdo fundamental, universal, voltada para o trabalho produtivo,
baseada no modelo norte-americano. Por isso, o final da década de
20 e o inicio da década de 30 foram marcados pela pregagéo liberal
da educacdo que defendia a gratuidade e a obrigatoriedade' do ensino
primdario, bem como a laicidade e a co-educacgdo. Essa pregacao
opunha-se a con-
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cepcdo dominante na educacgdo, representada pélos catélicos.
Concretamente, catélicos e liberais se defrontavam para garantir a
hegemonia de sua concepcdo na elaboracdo da Carta Constitucional
de 1934,

A luta dos inovadores liberais comecara por volta de 1924
quando se reuniram em torno de uma Associacdo, a ABE (Associacdo
Brasileira de Educacgdo), criada naquele ano e que culminou em 1932
com o Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova
e a realizacdo de vérias Conferéncias Nacionais de Educacédo, entre
as quais as mais importantes desse periodo foram a IV e a V, nas
quais as duas ideologias se defrontaram. Como diz Otaiza de
Oliveira Romanelli: "é possivel perceber que, subjacentes aos
objetivos explicitos dessa luta, estavam, na verdade, objetivos
implicitos, que consubstanciavam o verdadeiro sentido do
movimento. A reafirmacao dos principios e valores da educacédo
confessional significa, em realidade, a determinacao dos grandes
grupos, que até entdo vinham monopolizandc o ensino, de impedir, a
todo custo, a perda desse monopdlio que a acdo do Estado
naturalmente haveria de acarretar" 2.

Para o Estado nacional-populista a escola representava o
instrumento ideal para a disseminacdo da nova ideologia
de-senvolvimentista, isto é, 0 mito do desenvolvimento capaz de
produzir o bem-estar de todos independentemente de classe social.
Como diz Marx em O capital, a implantacdo do capitalismo
financeiro e da grande indistria supfe a cooperacdo e a nova
burguesia encontrava na educacdo um instrumento adequado para
preparar as novas geracoes de trabalhadores para a cooperacgao: a
sociedade politica imp&e a sua hegemonia sobre as instituigfes de
ensino, para transforméa-las num "aparelho ideoldgico" a seu servigo.

Em 1930 foi criado o Ministério da Educacdo e Saude. Seu
primeiro Ministro (Francisco Campos) cria o Conselho Nacional de
Educacdo, ao mesmo tempo em que reforma o ensino secundario;
cria o ensino comercial e estabelece o Estatuto das Universidades
Brasileiras (Reforma Campos).

A Constituicdo de 1934 estabelece a elaborac¢do de um Plano

Nacional da Educacao, institui a gratuidade e a obrigatoriedade do
ensino primario e declara o ensino religioso facultativo.

2. Historia da educacéo no Brasil, p. 130.
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A Constituicdo de 1937 introduz o ensino profissionolizante
e a obrigatoriedade de as indUstrias e sindicatos criarem escolas de
aprendizagem. Além de declarar obrigatéria a disciplina de
educacdo moral e politica.

Em consequéncia, sdo criadas, em quase todos os estados, as
escolas técnicas proiissionalizantes exigidas pélos varios ramos da
industria que necessitava de maior qualificacdo e diversificacdo da
forca de trabalho. A Escola torna-se, assim, um aparelho de
reproducéo da méo-de-obra, de reproducédo da divisdo social do
trabalho e da ideologia dominante, consolidando a estrutura de
classes.

O quadro abaixo nos mostra a evolucgédo do ensino oficial e a
involucdo do ensino particular em relacdo ao ensino primario:

Estabelecimentos e Matriculas 1933 1945
N.° de Estabelecimentos oficiais 21.726 33.423

N.° de Estabelecimentos particulares 6.044 5.908

N.° de Matriculas no ensino oficial 1.739.613 2.740.755
N.° de Matriculas no ensino particular 368.006 498.08¢

Fonte: IBGE/MEC — Brasii: Séries retrospectivas, 1970, Rio
de Janeiro.

Segunda fase (1945-1964)

A formacdo do Estado populista-desenvolvimentista parece,
nessa segunda fase, ndo encontrar inimigos. A alianga entre o
empresariado e setores populares, atrelados notadamente ao Mi-
nistério do Trabalho, contra as antigas oligarquias, parecia estavel.
Mas, o capital estrangeiro, muito bem aceito no inicio, torna-se,
pouco a pouco, o verdadeiro inimigo interno. Ele viria cavar o fosso
que levaria ao rompimento da alianga. As crescentes reivindicacdes
dos setores populares constituiam para o capital estrangeiro uma
barreira para o seu projeto de expansdo com o minimo de freios
institucionais.

Surge no interior da sociedade politica uma tendéncia
anti-populista, contra a participacdo popular. O bode-expiatério da
crise foi o comunismo. A ideologia do novo bloco era a defesa da
"civilizacdo ocidental cristd". Esse bloco era formado pelo capital
estrangeiro monopolista e por setores da burguesia na-
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cional aliados as antigas oligarquias. Para completar definitivamente
0 quadro, o apoio dos setores conservadores das Forcas Armadas foi
decisivo.

A Constituicdo de 1946 fixa a necessidade de elaboracdo de
novas leis e diretrizes para o ensino. Comeca a longa gestacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que sé seria sancionada
em 1961. Essa lei visava substituir a Reforma Capa-nema de 1942.
Gustavo Capanema, ide6logo da educacdo durante o Estado Novo,
inspirava-se notadamente na reforma educacional italiana
empreendida com Gentile sob a ditadura fascista. A Lei Organica do
Ensino secundario determinava, por exemplo, como funcéo principal
do ensino secundario, a formacédo da "consciéncia patriotica e da
consciéncia humanistica”. Embora as reacdes a essa lei fossem
imediatas, as Leis Organicas do Ensino continuaram em vigor
durante muitos anos devido a longa discussdo em torno da LDB.
Com isso os setores privados retomaram grande parte dos seus
privilégios.

Toda essa fase foi dominada, até 1960, pelo debate das
"diretrizes e bases" da educagéo nacional.

Em 1948 o Ministro Clemente Mariani encaminha o primeiro
Projeto-de-lei que fazia algumas concessdes as classes trabalhadoras,
propondo a extensdo da rede escolar gratuita até o secundario e
criando a .equivaléncia dos cursos de nivel médio, mediante prova
de adaptacdo. Mas esse projeto foi engavetado

Em 1957 outro Projeto-de-lei, chamado de "substitutivo Lacerda",
ao contrario, propunha que a sociedade civil assumisse o controle da
educacdo, pregando, portanto, a privatizacdo do ensino. A educacdo
seria financiada pelo Estado mas este ndo poderia fiscaliza-la.
Alegava-se entdo a chamada "liberdade de ensino”. A reacdo a esse
projeto por intelectuais e educadores culminou em 1959 com o
"Manifesto dos Educadores”. Era a segunda grande campanha
nacional em defesa do ensino publico e gratuito.

A Lei 4.024 de 1961 (LDB) é o resultado de compromisso entre
essas duas tendéncias (Projeto-de-lei Mariani e Lacerda). A LDB
representa um certo triunfo do setor privado, garantindo-lhe até o
direito, em alguns casos, de ser financiado pelo Estado. A conquista
popular é representada pela equivaléncia do ensino profissionalizante.
Mas representava "meia vitéria", como dizia Anisio Teixeira. Porque
as taxas continuavam sendo a primeira barreira para a crianga pobre.
Assim, a LDB nasceu ultrapassada.
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Apesar de a LDB garantir o direito e o dever da educagéo
fundamental pura todos, a escola continuava privilégio de classe.
A origem sdécio-econémica do estudante continuava determincnte
para o rendimento escolar. Em 1964 apenas dois tercos das
criangas de 7 a 14 anos estavam matriculadas na escola.

" A seletividade pode muito bem ser representada pelos dados
fornecidos pele MEC no seu Plano Setorial da Educagdo e Cultura
de 1975-79. De 1000 alunos que iniciaram em 1960 a primeira
série do primdrio apenas 91 estavam matriculados na 8.9 série
em 1967 e apenas 56 chegaram em 1972 go primeiro ano uni-
versitario.

1.9(1960) 2.%{1961) 4.%(1963) 5.%(1964) 8.%(1967) 3.2C (1971) 19U (1972)

1000 466 - 239 152 91 84 56

O quadro acima mostra as altas taxas de evasdo. Como
conclui Barbara Freitag: "a escola brasileira (baseada na LDB)
ndio s6 reproduz e reforca a estrutura de classes, como lambém
perpetua as relagdes de trabalho que produziram essa estrutura,
ou seja. a divisdo social do trabalho que separou o trabalho
manual do trabalho intelectual’’ 3.

Parece ser essa a heran¢a do periodo populista: tratar igual-
mente os desiguais, ignorando as classes sociais. Os ricos obtém
as vagas do Estado, enquanto os pobres pagam o ensino parti-
cular. A opgdo pela escola profissionalizante ndo representava
a "liberdade de ensino”, como defendiam os promotores do en-
sino privado, mas representava uma verdadeira determinacdo de
classe. , ,

Duas questdes merecem destaque particular nessa fase. Trata-

s2 da evolugdo da posicéio da Igreja em relagdo & educagdo e o
desenvolvimento da educagéo popular.

1. A Igreja no Brasil nunca esteve desligada das classes
dominantes: apoiava o Estade Novo sob a alegacdo de que Var-
gas estaria fozendo as reformas sociais .inspirado na doutrina
social da Igreja. Sob o Estado Novo a JEC e a JUC né&o tiveram
um papel de destaque. Maldosamente dizic-se que o paopel d
JUC era apenas preparar a "Péscoa do universitdrio”. :

2. Escola, Estado e sociedade, p. 64.
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Entretanto, a partir de 1951 alguns novos sacerdotes, como
Frei Josapha, Frei Mateus, Frei Carbonnel, voltaram da Europa
com idéias novas, inspiradas em Mounier e Lebret e deram outro
impulso ao movimento estudantil catdlico. Assim, em 1960 a JUC
tinha participagéo ativa na organizagdo do movimento estudantil
e na UNE. Uma parcela da JUC mais comprometida ?baﬂmﬁ
1961 a AP (Ac&o Popular) optando, mais tarde, por uma politica
de preparag@o revoluciondria *.

Ao lado dessas crganizacdes destacavam-se ainda o Mo-
vimento de Educagéo de Base (MEB) que nasceu de um movi-
mento de escolas radiofénicas de Natal, em 1958, absorvido
imediatamente pelo governo de Jénio Quadros que estabeleceu
em 1961 um convénio, financiando suas atividades, A partir dai
o MEB cresceu muito e foi, mais tarde, absorvido, em parte, pelo
regime militar. Em 1966, 400 mil estudantes j& tinham completado
seus cursos e 13 mil lideres de base tinham recebido seus di-
plomas. Aos poucos, contudo, a lareja perdeu a autonomia e
o Estado desinteressou-se pela iniciativa criando em 1967 o Mo-
vimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL) que s6 comegou
a funcionar em 1970.

2. O primeiro movimento educativo da esquerda brasileira
surge na década de 20, liderado, entre outros, por Maria Lacerda
de Moura’. A educacdo é considerada um instrumento privile-
giado de participagdo dos trabalhadores na politica. Esse mo-
vimento encontra forte resisténcia de liberais e catdlicos que
disputavam a hegemonia dos projetos politico-educacionais da

burguésia.

As lutas pela dominagdo do aparelho do estado por faccdes
da burguesia possibilitoram ao movimento popular algumas vi-
térias significativas. Foi instituida, por exemplo, no Distrito Fe-
deral, no inicio da década de 30, a formagdo de cursos para
operdrios, cujo primeiro objetivo era a participacdo politica da
massa. Essa inovagdo, & frente da qual estava Paschoal Leme,
foi interrompida com a repressdo do Estado NovoS.

Novo movimento surge no década de 40 através dos “comi-
tds democrdticos” organizados em municipios e bairros das gran-

4. Frei Betto, Batismo de sangue. Petrépolis, Vozes, 1982.

5. Mirian Lifchitz Moreira Leite, “Quem fol Maria Lacerda de Moura”. In:
Revista Educacio & Sociedade. S&o Paulo, Apfores Associados e Cortez, n.° 2,
jan. 1979, p. 5-24. S

6. Vanilda Pereira Paiva, Educac@o popular e educaciio de adultos, Sdc
Paulo, Loyola, 1970.
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dés cidades. A luta desses comités estava voltada para a dotacdo de
mcfidres verbas para a educacdo e a democratizacdo do ensino
fundamental que excluia quase totalmente as classes mais pobres.
Com a repressado surgida a partir de 1947, o movimento s6 tomou
expressdo sob os governos populistas da segunda metade da década
de 50 e primeiros anos da década de 60.

De 1945 a 1958 implantou-se, por iniciativa do INEP, a Cam-
panha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), que chegou
até 1963, com o objetivo explicito de sedimentar o poder e as
estruturas sécio-econdmicas. Para isso o CEAA criava os Centros de
Iniciagédo Profissional (1951) e os Centros Sociais de Comunidade.

O ano de 1958 marca uma fase decisiva no movimento de
educacdo popular com a criagdo da Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo e com a realiza¢do do Il Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos. Nesse encontro tomaram posicao
ndo apenas o Ministro da Educacdo, Clévis Salgado, mas até o
presidente Juscelino Kubitschek. Como forum de opiniGes e de
debates, o Congresso foi a manifestacdo de toda a contradicdo e a
ambiguidade dos movimentos populares. Os representantes dos
varios Estados defenderam posi¢fes muito diferentes. As
contradicOes se evidenciaram e 0s grupos mais radicais puderam
se fortalecer.

De 1959 a 1964 esse movimento cresceu diversificando-se.
Nasceram os Centros Populares de Cultura (CPCs), os Movimentos
de Cultura Popular (MCC) A euforia era grande, com "sambas
ideoldgicos”, pecas teatrais do tipo "A mais-valia vai acabar",
filmes como "Cinco vezes favela" e ndo faltaram inclusive jingles
gravados para campanhas eleitorais que defendiam a cultura
popular. Cria-se a UNE-volante, nasceram os Festivais de Cultura e
Musica Popular, os "Cadernos do Povo", etc.

Sem davida, todo esse movimento popular, embora primitivo,
desorganizado, desarticulado e, muitas vezes, andrquico e
improvisado, teve grande influéncia sobre a cultura popular bra-
sileira, mas ndo foi suficiente para resistir a barbarie que se
sucedeu ap6s 1964 em matéria de cultura. Foi um "ensaio de
democracia”™ com um final melancdlico, conduzido por
naciona-lismos, e por aliancas de classe. Foi um voo curto, o
maximo que permitiu a inexisténcia de uma organizacéo popular,
ampla e de massa.
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B— A EDUCAGAO AUTORITARIA A

deterioracdo do ensino publico

Desde a década de 20, sucessivas campanhas em favor do
ensino publico e gratuito movimentaram numerosos educadores e
estudantes. Sem divida alguma, as motivacdes eram diferentes em
cada época, o que significa que ndo é uma questdo repetida. Cada
vez é outra questdo e outro contexto.

Na década de 20 a defesa do ensino publico e gratuito, ca-
racterizava-se por uma verdadeira cruzada em prol da educagao,
liderada pela burguesia liberal, desejosa de apoderar-se do aparelho
escolar que estava nas maos do monopdlio privado e confessional.
Muitos historiadores da educacdo véem esse movimento ligado as
novas exigéncias do desenvolvimento, do capital industrial, o qual
necessitava de mao-de-obra semiqualificada, além de técnicos e
dirigentes para garantir a reproducdo acelerada do desenvolvimento
urbano-industrial.

Se essa luta foi ganha pélos liberais "escolanovistas", sem
davida foi necessaria nova campanha na década de 50, pois o
ensino privado ja havia recuperado, com o segundo grau (o se-
cundario), o que havia perdido com o primeiro grau (o primario). A
luta era para a extensdo da escolaridade obrigatéria até o iinal do
secundario.

Como o ensino particular vive da exploracdo de, quem compra
a educacdo, e quem compra a educacdo é aquele que pode pagar, 0
ensino privado, depois de 1960, apoderou-se da maior fatia do
ensino superior, pois a ele chegava a clientela que poderia assegurar
os lucros da "mercadoria” educacédo. Paralelamente, cresce o
descaso do Estado pelo ensino superior.

O tipo de desenvolvimento (ou de modelo de subdesenvolvi-
mento) que foi violentamente implantado a partir de 1964 (o ca-
pitalismo dependente) é a causa principal do movimento de
desativacdo dos investimentos do setor plblico em matéria de
educacdo. A politica econdmica implantada comega, desde 1965, a
exercer pressdes sobre a universidade para atrela-la ao modelo de
desenvolvimento imposto.

O terceiro grau foi ampliado pela necessidade do sistema
econémico de uma competicdo maior na mdo-de-obra especializada.
A valorizagdo do status social do profissional de terceiro grau,
mesmo sem uma formacdo técnica melhor do que a do
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segundo grau, gerou procura de formagdo superior que o mercado
n&o poderia absorver. Com as crises dos "excedentes" em 1968, a
burguesia que havia se apoderado do aparelho de Estado, ndo
desejando abrir méo de parcela de seus lucros, optou pela solugéo
mais simples, a solugdo do ensino pago: expandir a rede de ensino
privado.

A Reforma Universitéaria de 1968 veio consagrar essa politica,
abrindo o ensino superior pago a empresa privada, eliminando assim
os focos de tensdo criados com os alunos "excedentes”. As
escolas-empresas absorviam a procura aumentando ou diminuindo as
vagas segundo o fluxo da demanda "excedente™.

Hoje, no estado de S&o Paulo, 95% das vagas do ensino superior
sdo pagas. Gradativamente o ensino publico perde sua forga e
sistematicamente o Estado vem criando mecanismos para
desobrigar-se de oferecer ensino superior.

Os Relatorios que prepararam a Reforma Universitaria de
1968, recomendavam que o ensino superior fosse sendo transfor
mado gradativamente em ensino pago através do aumento cres

cente de taxas. j:

Em 1974 foi a criagdo do crédito educativo (bolsas reembol-
saveis) que visava ir acostumando o publico & ideia do ensino pago.
A0 mesmo tempo comecgam 0s cortes de verba para a educacdo. A
empresa privada chegou até a lancar o Seguro Educacdo, mostrando
que seria irreversivel, a curto prazo, a implantacdo do ensino pago.
Era um seguro, como qualquer outro, que garantia com & morte ou
invalidez do pai que os filhos poderiam prosseguir nos estudos!

Em 1980 foi proposta a cria¢do do Banco Nacional da Edu-
cacdo, a exemplo do BNH, para financiar a educacéo a longo prazo.
A ideia partiu do Sindicato de Estabelecimentos Particulares de
Ensino Superior e foi discutida com os representantes do MEC.

Na verdade o ensino ndo é gratuito. Todos pagam por ele. Mas
acontece com ele o que esta acontecendo com a satde. Num sistema
de exploragdo do trabalho, o0 que se observa é a

7. Na época o exame vestibular ndo era classiiicatério como hoje, mas eliminatério,
isto é, aprovava certo nimero de candidatos que eram reconhecidos como capazes de
ingressar no ensino superior. Ndo existindo vagas para todos os aprovados, ficava um
ntmero "incomodo" de "excedentes” reclamar-do o direito de ter ensino superior.
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crescente privatizacao das instituic6es que deveriam cuidar da
salide publica. O trabalhador paga 8% ou mais de seu saléario
para ter o atendimento necessario a sua saude. Ele paga ao
Estado e o Estado transfere para empresas privadas essa arre-
cadacdo para que elas déem atendimento a salde do trabalhador.
Na verdade quando o trabalhador esta doente, quando sua salde
j& foi destruida pela exploragdo do capital, ele é alijado do setor
produtivo. O méximo que a "salde publica" pode fazer por ele é
mante-lo de pé, enquanto pode, pois assim que suas condicdes de
exploracdo diminuirem sera imediatamente substituido por um novo
exército que fica a espera de sua vaga. Guardadas as proporgdes, 0
mesmo ocorre com a educacdo. Quando o capital tem interesse,
financia a educacédo que lhe convém, ndo importando se as
instituicdes sdo publicas ou privadas.

Se houve de fato um aumento relativo, nos ultimos anos, no
gue concerne ao atendimento quantitativo dos servicos de salde e de
educacdo (notadamente no ensino de primeiro grau), houve
igualmente um crescimento assustador da deterioracdo desses
servicos publicos; aumentou o nimero de atendimentos e diminuiu
a qualidade e as condicBes de atendimento. As verbas que
poderiam garantir melhor qualidade desses servicos foram
desviadas para projetos faraénicos do governo, para defender
interesses de empresas nacionais e estrangeiras.

Por que razdo hoje a burguesia ndo mais se interessa pela
educacgdo?

Em primeiro lugar, existe um interesse econémico. Na medida
em que ela retira os créditos da- area educacional, ela tem
condicdes de aproveitar esses recursos para outros setores de
maior rendimento para o capital.

Em segundo lugar, porque a universidade, se é reivindicada
por setores da burguesia média e serve para criar e difundir a
ideologia dominante, ela serve também, dialeticamente, para criar a
contra-ideologia. Seria mais facil controlar a ideologia de uma
universidade na qual apenas a classe dominante tivesse acesso.
Por isso a burguesia cria hoje todos os obstaculos para ndo
permitir o ensino superior aos filhos dos trabalhadores e a eles
proprios. Com a democratizacdo do ensino superior, o papel da
universidade, de produgéo, manutencgéo e difusdo da ideoloaia
dominante, estaria comprometido. E verdade que, numa sociedade
onde a burguesia detém as rédeas do processo
econdmico-politico, a abertura da universidade as classes
subalternas nao
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seria suficiente para pdor em risco a hegemonia burguesa. Contudo, o
acesso de parcela significativa de trabalhadores ao ensino superior
representaria mais um foco de resisténcia que, no estagio do
capitalismo hoje no Brasil, a burguesia ndo estéa disposta a alimentar.

Ao contrério, as classes subalternas interessa defender o ensino
superior publico e gratuito, porque esse é mais um veiculo de
elaboracédo de sua cultura de resisténcia e de criacdo de uma
contra-ideologia. Representa mais uma possibilidade de maior
educacdo e de elevacdo cultural da massa.

O nascimento da universidade autoritaria

A reforma universitaria do governo militar ilustra claramente as
intencdes da burguesia nacional de atrelar todo o0 ensino ao
capitalismo dependente. O modelo populista foi substituido pelo
modelo autoritario .

Em 1965, o Ministro da Educacdo, Raymundo Moniz de
Ara-géo, entregou a responsabilidade de "reformular a estrutura da
universidade brasileira”™ a um grupo de especialistas
norte-ame-ricanos. Nasce assim a universidade autoritaria.

Com a vinda ao Brasil, naquele mesmo ano, do professor da
Universidade de Huston, Rudolph Atcon, inaugura-se um novo estilo
na politica educacional no pais. Como o Sr. Roberto Cam pos,
Ministro da Fazenda, entregaré a elaboracdo do orcamento nacional a
técnicos americanos, o ministro da educacdo entregaré a
reformulacdo da politica educacional brasileira a técnicos americanos
(embora o Sr. ministro da educacdo diga, na apresentacdo do
Relatério Atcon °, que o professor da Universidade de Huston seja
"um livre atirador a servico da reorganizacdo universitaria. . . ndo
ligado a qualquer pais ou organizacéo internacional™). Como os
acordos firmados mais tarde, ndo se trata de "cooperacdo técnica",
mas de um verdadeiro planejamento ideoldgico brasileiro entregue a
especialistas norte-americanos.

N&o se sabe como surgiu a ideia de convida-los. Sabe-se que
Rudolph Atcon visitou, durante quatro meses, 11 universi-

8. Luiz Alberto Gémez de Souza, "Universidade brasileira: crescimento para
qué e para quem? Constantes e varidveis do pacto populista ao modelo auto
ritario”. In: Revista Encontros com a Civilizagdo Brasileira, n° 13jul 1979 p
175193. '
9. Rudolph Atcon, Rumo a reformulagéo estrutural da universidade brasileira, MEC, Rio
de Janeiro, 1966.
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dades federais e a Cat6lica do Rio Grande do Sul. E verdade que
muitas passagens do relatério demonstram mais uma visdo turistica
do autor do que- propriamente uma visdo dos problemas da educagéo
(vejam-se as consideragOes acerca da Universidade Federal de Santa
Catarina).

Atcon conseguiu, com expressées muitc gerais, esconder o carater
da reformulacéo pretendida que era basicamente atrelar o sistema
aducacional e a universidade em particular ao modelo de
desenvolvimento econdmico dependente imposto pela politica
econdmica americana para a América Latina.

Por isso, mais do que a letra do relatério é preciso considerar o
seu espirito. O Relatério Atcon fala que a universidade brasileira
ndo presta servigcos a comunidade e que a universidade deve prestar
servicos a comunidade. S6 que por "comunidade™ Atcon entende a
empresa capitalista. Ndo faz referéncia as necessidades basicas em
matéria de educacdo da maioria da populacdo. A comunidade para
ele & o capital. Entende-se entdo qu” a relacdo escola-sociedade
deva ser uma relacdo entre a escolae o capitallo. E como se a
universidade fosse "financiada" pelo capital e ndo pélos
trabalhadores.

Trés coisas ficam claras no Relatério Atcon:

1.%) "E preciso desenvolver uma filosofia educacional para o
continente”, vale dizer, uma ideologia capaz de formar a cabeca dos
novos quadros técnicos para o desenvolvimento capitalista sob a
orientacdo do capital americano;

2.5 "A universidade latino-americana deve consolidar sua
autonomia e adquirir um grau maior de independéncia real. O
melhor sistema legal para alcancar este grau de liberdade é
transformar a Universidade numa fundacéo privada."

3.%) "A reforma administrativa inclui eliminagéo da interferéncia
estudantil na administracdo tanto colegiada como gre-mial” ". Esta
Gltima recomendacédo parece ter inspirado o Relatério Meira Matos
que, para fortalecer o principio de autoridade na Universidade,
propde uma série de medidas de "ordem disciplinar" para impedir
qualquer representacéo estudantil.

10. Idem, ibidem, p. 76.

11. "Relatério Atcone Acordo MEC-USAID" In: Revisdo. n.° especial,
Departamento de publicacdes do Grémio da Filosofia da USP, maio
1967, p. 37.
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Os acordos entre o MEC e a AID (Agé_ncizi\ para o Desen-
volvimento Internacional) seguem a mesma politica ™.

Parte-se do estado de faléncia do ensino superior brasileiro para
a qual os acordos seriam o Unico remédio. Os diagnésticos das
comissbes envolvendo americanos e brasileiros permanecem
sigilosos. Até hoje ndo foram publicadas as recomendacdes re-
ferentes ao ensino superior, quando esta era uma das preocupac6es
fundamentais da politica educacional norte-americana para o
Brasil®®. Os préprios acordos foram feitos em sigilo. O publico
tomou conhecimento do acordo firmado em 1965 apenas em no-
vembro de 1966. Como disse Lauro de Oliveira Lima "é a pri-meira
vez, ao que se saiba, que o planejamento educacional de um pais é
objeto de sigilo para o préprio povo que o utilizara ... O que se sabe,
por evidéncia, é que o centro de gravidade das decisdes sobre o
ensino do pais deslocou-se do MEC, no Palécio da Educagéo, para a
sede das comissGes americano-brasileiras, cujos endere¢os ndo sdo
acessiveis a qualquer um" “. A imprensa n&o teve acesso as reunides
mec-usaidianas. Os proprios reitores ndo foram informados dos
estudos em andamento.

Embora as recomendacgdes das comissGes mec-usaidianas nao
tenham sido divulgadas, o que se sabe é que elas influenciaram
decisivamente o Grupo de Trabalho da Reforma ;da Universidade
em 1968 . A prépria Reforma universitaria ndo teve discussio
publica. Feita em gabinetes e aprovada a toque de caixa pelo
Congresso, foi a maneira mais facil de resolver o "mal universitario".

A Reforma universitaria adotou o0 modelo americano: o sis-
tema de créditos, dois niveis de p6s-graduacdo (mestrado e dou-
torado), introduz-se o regime de tempo integral e de dedicacédo
exclusiva, o exame vestibular unificado e classificatério. Foram
aproveitadas algumas inovac¢®es introduzidas por Anisio Teixeira e
Darcy Ribeiro na Universidade de Brasilia, como a dissolucdo da
catedra e a departamentalizacéo.

12. José Oliveira Arapiraca, A USAID e a educagdo brasileira. Sdo Paulo, Autores
Associados, 1982.

13. Ted Goeftzel, "MCC-USAID: ideologia do desenvolvimento americano aplicada a
educacdo superior brasileira”. In: Revista Civilizacdo Brasileira, ano Ill, n.° K H 1967, p.
123-137.

14. Marcio Moreira Alves, Beaba dos MEC-USAID, Rio, Gernasa, 1968, p. 8
(prefécio).

15. "Relatério do Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria”. In: Revista Pa* e
Terra, Rio de Janeiro, n.° 9, out. 1969. p. 243-282.
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Se essas e outras medidas se constituem num verdadeiro
avanco para o ensino superior brasileiro, do ponto de vista ad
ministrativo a Reforma favoreceu uma crescente uniformizacéo
e burocratizacao. >

O Relatério Meira Matos (documento final da "Comissao Es-
pecial para Assuntos Estudantis")16 deteve-se sobretudo na cons-
tatacdo de que "no setor universitario (existe) um clima de faléncia
da autoridade, que, no entender da Comisséo, podia ter sua origem
no proéprio sistema estabelecido pela L.D.B." de 1961. Visando,
entdo, fortalecer o principio de autoridade, a Comissdo prop0s,
entre outras medidas, a supressao da lista triplice para a escolha dos
reitores (sendo esta atribuicdo exclusiva do Presidente da Republica),
o direito aos diretores de estabelecimento oficiais de "decidir as
questdes de ordem disciplinar e aplicar as penalidades cabiveis aos
professores, alunos e servidores".

E mais, como diz o Relatério, "considerando que o DCE é um
foco permanente de agitagdo, onde atitudes subversivas e ataques a
ordem institucional ndo frequentemente difundidos”, extingue o
Restaurante do Calabouco (Rio de Janeiro), local de reunido dos
estudantes; propde a cobranca de anuidades. Conclui afirmando que
0 Programa Estratégico de Desenvolvimento do governo "abrird o
caminho para uma nova era educacional”, mas para isso seréa preciso
vencer "a conspiracdo de professores e alunos na defesa de
privilégios particulares que resultam na ineficiéncia do ensino".

Como manter a universidade autoritaria

Em que a politica tragada entre 1965 e 1968 mudou hoje?

Parece ndo existirem mudancas substanciais. Ha um forta-
lecimento da politica ja tragada.

Em sintese podemos dizer que o governo pretende, em relacdo ao
ensino superior, duas coisas:

1.°) Desobrigar-se cada vez mais acentuadamente de sua funcao de
oferecer esse nivel de ensino, jogando essa responsabilidade para
0s que compram os servigos educacionais, isto €, instituir o
ensino pago. Ja houve pelo menos quatro tentativas nesse
sentido:

16. "Relatério Meira Matos." In: Revista Paz e Terra, Rio de Janeiro, n.°
9, out. 1969, p. 199-242.
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ajustados ao desenvolvimento econémico, permitindo a ascenséo
social do cidaddo. O Parecer do CFE reforca a ideia da Reforma
Universitaria de que a politica educacional deve estar subordinada a
politica econémica, tornando-se uma politica "setorial” da politica
social. O ensino pago ndo conseguira eliminar a injustica social e a
discriminacdo econémica, impostas pelo préprio modelo de
sociedade no qual vivemos; ao contrario, com ele, essa
discriminacéo sera acentuada.

O MEC insiste dizendo que o aluno da escola superior oficial é
um privilegiado e que a universidade reforca esse privilégio, no
entanto, ndo quer admitir que foi a politica educacional vigente que
implantou esse "privilégio”, permitindo a expansao abusiva da
empresa privada em educacéo, onde o fim é o lucro, ndo a qualidade

2) Por mais inexperiente que seja, qualquer educador poderia
mostrar a relatora desse Parecer (atual Ministra da Educacdo) que
ndo é cobrando anuidades que se forma o "senso de solidariedade",
rnas através do desenvolvimento do espirito ass-: ciativo, o
qual os "nobres conselheiros" evitam mencionar.

Mesmo que as medidas propostas neste Parecer ndo tenham
sido implementadas no "ano eleitoral” de 1982 ¥ o CFE consegue
avancar nos seus planos de frear o desenvolvimento do ensino
superior oficial, sustentando a ideia de um ensino superior oficial
pago. O CFE representa os interesses da empresa privada em
educacdo, esta necessitando do apoio do Estado para defender a
educacdo como uma mercadoria. O CFE, através do Parecer Ferraz,
prop8e um plano de extincdo, por etapas, da gratuidade do ensino
superior.

A funcdo desse Conselho tem sido, até agora, violentar a
educacédo brasileira para acomodé-la aos interesses
politico-eco-ndmicos do regime autoritario. Refligio do pensamento
conservador e obscurantista, o CFE é responsavel direto pela
implantagdo do ensino superior pago e a consequente traficancia da
educacao.

18. A expansdo do ensino superior nos Gltimos 20 anos deveu-se unicamente a
abertura indiscriminada (com o apoio do CFE) de escolas particulares. Entre 1960 e 1972 o
crescimento dos estabelecimentos isolados foi de 983%. Em 1962 apenas 27% dos
matriculados estavam em estabelecimentos isolados, mas em 1973 ja representavam 56%.
Entre 196C 0 1970 o ensino publico baixou de 57,2% para 49,0%. (Luiz Alberto Gémez de
Souza, "Universidade brasileira: crescimento para qué e para quem?"... op. cit., p. 180.)

19. O preco politico seria muito alto para o PDS, sobretudo no Norte e Nordeste, onde,
respectivamente, 70% e 80% do alunado estuda em escolas superiores plblicas e onde o
PDS tem sua maior sustentacdo politica.
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Hoje, as universidades, sobretudo as particulares, vivem su-
focadas pela burocratizacdo (= ideologia do controle) que esse
Conselho impds pelo legalismo e pela sua concepcéo
tecnobu-rocréatica da educacao.

H4& um segundo argumento: faltam verbas parao 1.°e 2.°
Grau e esta é a prioridade do MEC ?°. Todavia, ndo faltam verbas
para o 1.° e 2.° Grau porque € o terceiro grau que “consome tudo,
mas porque 0s municipios e 0s estados, responsaveis por esses
graus de ensino, foram espoliados pela politica de centralizagéo
tributaria. E inegéavel que a gratuidade precisa ser oferecida
prioritariamente ao ensino basico. Mas como explicar que em
1963, conseguiamos oferecer ensino superior gratuito a 80% dos
alunos matriculados e hoje tdo somente 20%, apesar do propalado
crescimento econdmico? Quanto mais cresce o bolo, menor é a fatia
da educacéo.

Com base nesta argumentac¢do o MEC inverte suas prioridades,
assumindo a funcdo (que pela constituicdo é apenas "su-pletiva"
para a Unido) de oferecer educacgdo bésica para todos, justificando
assim, diante da opinido publica, o ensino superior pago.

O MEC insiste, dizendo que ndo tem nenhum modelo
prede-iinido de universidade publica. Mas tem. Esse modelo ja
esté definido e tragado pela politica educacional do governo. Com
a politica de privatizacdo do ensino superior o modelo do MEC é a
escola particular, calcada em moldes empresariais. O MEC pensa
a universidade em termos de geréncia?*. O discurso do governo é
que vivemos em periodo de escassez e que ndo ha recursos para a
educacdo. A saida da "crise educacional” é uma "administracédo
racional™, um planejamento adequado, porque o seu modelo de
universidade é a fundacédo privada. E uma fundacdo, pela sua
prépria natureza juridica, tem que produzir renda, como diz Dalmo
Dallari®’. Esse é o objetivo perseguido. Desde 1964 o governo
nunca pensou em oferecer o ensino su-

20. A "educacdo superior" é apenas uma das "linhas complementares de agéo",
segundo o 111 Plano Setorial de Educacéo, Cultura e Desportos: 1980-1985:
ndo uma de suas prioridades.

21. "Quando se fala sm autonomia da universidade, é preciso que ela seja o final de
um processo; é preciso que a universidade seja autofinanciavel, que seja bem
administrada. Algo que seja realista.” (Anténio Praxedes, porta-voz do MEC, Folha de S.
Paulo, 29/01/82.)

22. "Universidades fundacdes." In: Cadernos da ANDES. n.° |, nov. 1981, p. 15.

127



perior gratuito. Como consta da Constituicdo (outorgada) de 1967,
"serdo concedidas balsas de estudo reembolsaveis apenas aque les
que provarem insuficiéncia de recursos e demonstrarem efe-tivo
.aproveitamento” (art. 176).

O 'modelo que o regime esta querendo impor continua sendo
sustentado por uma concepg¢do tecnoburocratico da educacdo. O
MEC esta, é verdade, desburocratizando a universidade num certo
sentido, simplificando estruturas. Mas a esséncia do modelo
tecnoburocratico, que é o controle e o poder, continua. Os cursos séo
credenciados provisoriamente, tendo que se submeter
burcraticamente a novos credenciamentos. Existe uma sugestdo da
Comisséo de Legislagcdo e Normas (CELENE) do MEC, que, se
adotada. devera classificar por pontos cursos e universidades, como
hoje faz a Embratur para classificar os Hotéis: de | a 5 estrelas.
Segundo os proprios técnicos da CELENE, essa classificagdo visa
estimular a concorréncia do mercado da educagéo.

A CAPES vem fazendo isto desde 1979 com os cursos de
Pés-Graduagdo. Com critérios burocraticos, vem classificando pe-
riodicamente esses cursos, condicionando o apoio financeiro a essa
classificacdo, emitindo juizo de valor sobre a producdo cientifica de
cada curso, tendo como Unico dado objetivo os titulos dos trabalhos
publicados que constam dos relatérios enviados. Assim, ela consegue
fortalecer os cursos que deseja, atrofiando os demais.

Sob o pretexto de que estdo preocupados com a qualidade, com
a "melhoria do padrdo de desempenho” (na linguagem enigmatica da
burocracia), estdo exercendo uma politica discriminatoria em relacédo
ao0s programas que ndo estdo de acordo com o saber oficial.

O porqué da decisdo do governo pelo ensino pago ja esta bem
claro. No entanto, alguns aspectos "vantajosos” desta politica, no
dizer do MEC, devem ser desmistificados.

Um destes aspectos é a chamada "autonomia financeira"
que significa a criacdo de mecanismos de captacdo de recursos
proprios pelas universidades, buscados na iniciativa privada: o 6nus
desta "autonomia"” sera o maior atrelamento dos destinos da
universidade ao modelo econémico vigente e a diminuicdo da
responsabilidade do Estado pela educacdo. Por trds da chamada
"autonomia financeira" existe a questdo da privatizacdo das
universidades oficiais.
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Outro aspecto € a "autonomia administrativa™ das universi-
dades que também se liga a politica de captacdo de recursos. A
"autonomia administrativa" dependera da estrutura interna e poder de
cada universidade e das interagOes dessa estrutura interna com 0s
financiadores. Questdes como a carreira do magistério (no que diz
respeito aos critérios de admissdo-demissdo e promocéao funcional),
0s métodos e critérios para a-escolha dos dirigentes universitarios,
que estdo ligadas a chamada "autonomia administrativa"” estariam
correndo o risco da interferéncia de principios empresariais. Por
exemplo, os critérios de remuneragdo do corpo docente que
atualmente se baseiam em méritos académicos e cientificos podem
transformar-se em critérios puramente empresariais, de
"produtividade"” do docente em relacdo a participacdo ou ndo em
projetos de prestagédo de servigos.

Os proprios Estatutos e Regimentos das universidades poderdo
ser reformulados e dependendo, mais uma vez, da estrutura interna de
poder, dardo maior ou menor capacidade de ingeréncia da iniciativa
privada, na politica de ensino e pesquisa em cada area de
conhecimento da universidade®.

A autonomia universitdria — administrativa, financeira,
di-datico-cientifica — n&o pode coexistir com a privatizagao do
ensino. A irriséria quantia que o Estado arrecadaria com a
co--branca de anuidades pelas universidades publicas ndo resolveria
os problemas do ensino; possivelmente, serviria apenas para pagar a
méquina arrecadadora. Torna-lo-ia, assim, ainda mais dependente
dos interesses privados. A implantacdo do ensino pago representa
para a universidade publica o fim da sua autonomia.

Como podemos notar, as propostas do MEC ndo contém qualquer
novidade. A reestruturacdo que pretende é superficial, visando
aprofundar a politica que foi tracada em meados da década de
sessenta.

A luta pela universidade critica

A intervencdo na universidade brasileira desde que foi iniciada em
1965 nédo parou de crescer onde ndo encontra resisténcia. Com a
criacdo das Associacdes de Docentes a partir de 1977 e com a
formagédo da ANDES (Associacdo Nacional de

23. Vide Joel Regueira Teodésio, "Autarquias especiais: autonomia ou dependéncia para
as universidades?" In: Revista Encontros com a Civilizagao Brcr-siteira, n.° 12, jun.
1979, p. 63-78.
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Docentes do Ensino Superior) em 1981, o governo encontrou forte
resisténcia. Mesmo assim alguns ataques brutais a autonomia
universitaria foram desfechados como o perpetrado pelo Governador
de Séo Paulo, Paulo Salim Maluf, no final de 1981, contra a
UNICAMP. E verdade que o governador contava com o apoio dos
tecnoburocratas do Conselho Estadual de Educacédo e com a
cumplicidade da Reitoria. A iniciativa visava quebrar o movimento de
democratizacdo da universidade iniciado com uma consulta a
comunidade para a escolha do Reitor.

Mas a escalada de interven¢des recebeu uma pronta resposta dos
docentes e alunos da universidade brasileira, como na tentativa do
MEC de transformar as universidades federais autarquicas em
fundagfes, no mesmo ano.

H& uma razéo politica mais ampla para toda essa investida contra
a universidade: nos Gltimos anos ela tem ampliado sua capacidade
critica e sua capacidade de mobilizacao social. Ndo
€ isso que o Estado, autoritario espera da universidade. Ao contrario.,
interessaria uma universidade servil, subserviente e ndo uma
universidade critica, criativa. Ndo é essa a universidade sonhada pelo
regime.

De 77 para ca, notadamente, a educacdo tem sido o lugar da
denincia da educacdo, da denlncia politica educacional. Cada vez
mais ela é um lugar de conscientizacdo, de desvela-mento das
contradicdes, das artimanhas, dos casuismos, dos pacotes, etc., de um
regime que ndo tem sustentagdo popular por aquilo que ele faz ou
deixa de fazer.

A educacdo significa consciéncia de direitos, consciéncia da
exploragdo, significa cultura, e os regimes obscurantistas temem a
cultura, tém pavor da consciéncia, tém pavor de que seus interesses
sejam do conhecimento publico. Por tudo isso, eles fazem campanha
contra a educacao.

O desestimulo ao ensino universitario ndo prejudica apenas a
este. Prejudica também o ensino de 1.° e de 2.° grau, ja que, direta
ou indiretamente, é na universidade que se formardo os
professores que atuardo nesses dois niveis de ensino.

O regime ndo implantou propriamente um sistema educacional,
mas uma série de estruturas desarticuladas. A politica educacional
segue o modelo da politica econémica: ndo ha planejamento,
existem apenas pacotes. Pensa-se em "sanear" (= rentabilizar, tornar
eficiente) o ensino superior, como se esse pacote ndo tivesse
consequéncias em outros niveis de ensino.
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Em oposicdo a "reestruturacdo™ burocrética e autoritaria do
regime, uma politica democratica de reestruturacdo da universidade
deveria nortear-se por outros principios, outra filosofia.

1.°) A autogestdo coletiva da universidade que seria a par-
ticipacdo de todos os seus integrantes (professores, alunos e fun-
cionarios) na definicdo da politica universitaria e na escolha de seus
dirigentes. A autonomia universitaria .s6 pode nascer da
participacdo comunitaria e da descentralizagcdo do poder.

Hoje o poder das universidades ndo representa a comunidade
universitaria diante do poder publico; representa, ao contrario, o
poder publico dentro da universidade. E uma espécie de intervencao
branca, e quando essa intervencao é "ameacada" pelo movimento de
democratizagdo da universidade, o poder piblico ndo hesita em
utilizar-se de seu instrumento repressivo para intervir nela (como no
caso da UNICAMP).

A autogestdo coletiva, do ponto de vista administrativo, ndo
implica apenas a fiscalizacdo da aplicacdo dos recursos, implica
ainda o poder de decisdo sobre as prioridades. Além de coibir
abusos e evitar a corrupcéo, a autogestdo dos recursos tem um
carater educativo, pois leva a comunidade a comprometer-se com a
institui¢do, educando para a responsabilidade social.

2.°) O ensino publico e gratuito em todos os niveis justifica-se
porque a educacgdo é um bem social, um fato social, e ndo uma
mercadoria sujeita a lei da oferta e da procura.

O regime é coerente com a sua politica de privatizagéo, porque
concebe a educacdo como uma mercadoria (particular) cujo fim é o
treinamento e a domesticacdo. Por isso fala num modelo gerencial
para a universidade, em "otimizacgao de recursos”, em elevacdo de
produtividade dos "gastos™ em educacao.

Ao contrario, a educacdo sempre foi e serd instrumento de
integragdo do individuo com a sociedade, a tomada de consciéncia
para a participacgdo social. A educacao superior devera levar o aluno
a se comprometer com a busca de solucdes para os problemas do
povo brasileiro®,

A preparacdo para o exercicio de urna profissdo é apenas um
dos aspectos dessa relagcdo homem-sociedade. Cabe ao Estado
prover 0s meios para que todos tenham a oportunidade de
educar-se. Nesse sentido, toda educacéo é publica.

24. Darcy Ribeiro, A universidade necessaria. 3.* ed., Rio, Paz e Terra, 1978, p. 265.
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versitaria ndo é apenas
Ela envolve os trés graus de ensino.

espirito e de um trabalho cotidiano, uma

preparagdo do
Qualquer reestruturagao da
alorizacdo do professor, agente

¢ao universitaria ndo pode ser concebida fora de
fora de sua situacéo histérica. Ela implica a
o como. um todo. Neste momento, é
estédo
posto por
quer
erno apresentar ndo representara
versidade.

6em uma auténtica reforma universitaria

senta o desejo dzg liber-

é a mesma de 15 anos atras contra a Reforma Uni-

% fabricadas em gabinetes. Para evitar isso é preciso
num
-social que envolva todos os se-tores
versidade
democratica.

a ausente desse

¢do Nacional de Docentes do Ensino Superior).
Belo Hori2onte, jun. 1982.
Universidade brasileira: retorma ou revolugdo?. Séo

classe dominante lhe reservou: a "educagdo permanent
levisaoZ.

A televisdo é hoje uma grande industria de vendas
ao capital monopolista. Ao lado dessa fungéo principal q
funcdo econdmica, a televisao, por ser também uma |
cultural, exerce a funcao de difundir, reproduzir e leg
ideias da cultura dominante.

E nesta ordem de coisas que é programada a educagio
e o lazer para as classes subalternas, para a massa de trab:
E por essa razdo que o controle politico da televisdo é m
ostensivo do que o controle da escola. Nao que seja
importancia da escola na reproducao da ideologia e de
sociais. Mas sdo aparelhos de Estado qualita
diferenciados. A televisdo ganha em atualidade e ¢
geogréafica e em quantidade de individuos atingidos a
tempo. Nisso a escola' perde. Por outro lado, a agédo da esc
duradoura e tem um carater de assimilagdo da ideologia n
portanto, mais profundo. A educacdo formal (o
educacional) € um mecanismo pesado, lento, resistente a
mas toda mudanc¢a que se opera nela é mais enraiza
duradoura.

Com a diviséo social do trabalho aparece a neces
expulsdo de contingentes cada vez maiores de "alunos"
Essa depuracdo de classe da-se, sobretudo, ao nivel de
grau. Com isso aparece o problema da recuperacéo ideol
o sistema, desses contingentes. Sua visdo de mundo s
modelada pela televisdo. A gratuidade da escola qt
negada sera substituida pela gratuidade da televiséo.
educacédo informal ministrada em aulas diarias, sobretuc
das novelas, ja ndo é suficiente, entdo montam-se telec
preparam para os exames formais.

Sem entrar num exame puramente econémico da qu
mostraria quem é que ganha com esses cursos, cabe obser
seu aspecto nitidamente discriminatério, classista, que é
escola normal (formal) para as classes privilegiadas e ui
de "segunda classe" para os trabalhadores, uma escola
uma escola pobre. Um punhado de informagdes "enlat
podera jamais substituir a formagao que sé a vivéncia es
oferecer.

27. Veja-se "Televisédo, poder e classes trabalhadoras” nos Cadern
(Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares de Comunicagéo), n.° :
organizado por Tose Manuel Moran.



O tempo de ndo-trabalho do trabalhador €, assim, utilizado pelo
capital para a "educacdo permanente" do trabalhador. Exausto pela
intensidade do trabalho e pela longa jornada, o trabalhador ndo tem
outra alternativa a ndo ser tentar repor sua forca fisica de trabalho: o
tempo de ndo-trabalho s6 pode ser utilizado numa nédo-atividade
fisica e numa passividade mental.

E ai que entra a televisao.

Nao h& melhores condi¢bes para urna acao educativa visando
a submissdo: é a propria e absoluta condicédo de "espectador”, de
"aluno" deitado em frente ao video, sem condi¢fes de perguntar,
sem condic¢des de falar.

A essa situacao alia-se outro fator: a auséncia de uma formagao
critica. A educacdo pode tranquilamente ser normativa: 'veja
isso", "compre aquilo" e "mais aquilo”, "veja as vantagens disso"...
Essa educacao repetitiva, pedagogicamente repetitiva,

acostuma o trabalhador a receber ordens na fabrica.

Na fabrica ou em qualquer trabalho ou mesmo em sua propria
casa, a pressdo exercida é a mesma, varia apenas quantitativamente:
na fabrica o trabalhador tem regulamentos, regimentos, normas,
avisos, chefes, vigias, supervisores. Aqui a repressdo € mais
ostensiva. Em casa outras condicdes se reproduzem: fala-se ao
individuo, isolado, numa sala semi-escura. Todas as condi¢des sdo
reunidas para a evasdo, uma alienacao cuja finalidade é fazer ver ao
trabalhador que sua condicdo é imutavel, que esse .6 0 mundo
possivel, o Unico, que é assim e deve ficar assim, v

Ha, portanto, um controle social dentro de casa, evitando a
comunicacao, a associacdo. A pressao da televisdo e a dependéncia
das classes populares criada pela telenovela sdo tantas que em
certos horarios é impossivel fazer uma reunido de bairro, uma
reunido de associacdo de moradores, etc.

Nao se pense, porém, que a educacao permanente das classes
trabalhadoras, ministrada pela televisé@o, ndo vise a coesdo social.
Existe toda uma estratégia da televisao dirigida pelo capital no
sentido de levar a grande massa a pensar unitariamente. Para isso
sao cristalizados os pensamentos da classe dominante através de
slogans e de modas. A televisdo capitalista ndo é uma obra de arte
aberta, mas um espetaculo pronto, acabado, fechado, que néo leva a
pensar o real mas a "representa-lo". E uma comunicacéo vertical,
ndo horizontal.
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E preciso ver mais de perto como o capital se apropria do tempo
livre da iorca de trabalho, apresentado sob a forma camuflada de
lazer, mas que, na realidade, é a verdadeira educacao que as classes
dominantes reservam para as classes dominadas.

O trabalhador, usurpado em seu tempo livre, sé tem condic¢des,
no tempo que lhe resta, de repor, parcialmente, sua forcga fisica. Nao
tem tempo para se ocupar naquilo que lhe poderia trazer maior
humanizacado, maior desenvolvimento espiritual e moral. Como a
reposicéo de sua forca de trabalho lhe toma todo o tempo livre de
que dispde, sua "educacdo permanente" ou seu "lazer", se resumem
pura e simplesmente ao descanso. Mesmo assim, o capital vai
ocupar também esse pequeno periodo de descanso.

Toda questédo, portanto, do lazer e da educacédo permanente,
reduz-se, no final das contas, na superacao dessa contradicdo entre
trabalho necesséario e tempo livre. E ndo se pode resolver esse
antagonismo sem a generalizacdo do trabalho, notadamente do
trabalho manual, para que todos tenham tempo livre de se expandir.
"A sociedade capitalista, essa, faz produzir o tempo livre por uma
Unica classe, transformando a vida inteira das massas em tempo de
trabalho™ *°.

Na economia capitalista, toda a acumulacéo do capital da-se
pelo aumento do tempo de trabalho excedente sobre o tempo de
trabalho necessario para a reproducédo da forga de trabalho. Por
iss0, o trabalhador ndo conquistara o direito pleno ao lazer, o direito
a sua educacao permanente, que é, em suma, o direito de se
humanizar, de se libertar, sem superar a contradi¢cdo maior da
sociedade capitalista que é a exploragéo do trabalho pelo capital.

O tempo livre representa o tempo da construgédo do proprio
homem, de sua libertagdo. Para o trabalhador, a sua libertacdo passa
pela libertacdo da ditadura do capital. Sem a derrubada dessa
ditadura ndo existe para ele desenvolvimento livre. Essa conquista
ndo se darda através de uma revolugao cultural, ou de umqg extenséo
de estoque de saber hoje acumulado (como querem os idedlogos da
educacdo permanente e do lazer), mas através da hegemonia da
classe trabalhadora e, finalmente, da superacéo de todas as classes,
que vird com essa hegemonia.

28. K. MarxeF. Engels, Critica da educagédo e do ensino, Lisboa, Moraes.
1978, p. 177.
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E verdade que nos paises capitalistas altamente industrializados,
diminui a durag¢do do tempo de trabalho e aumentou o periodo de
tempo livre. Entretanto, nos paises periféricos do mundo capitalista
esse tempo livre, devido a baixa remuneracgdo salarial, tem sido
ocupado pélos trabalhadores num segundo ou terceiro emprego, isto
€, com tempo de trabalho. Nos paises desenvolvidos o que contribui
para o aumento do tempo livre é o aumento da esperanca de vida, o
alongamento do periodo da aposentadoria e, ultimamente, o
desemprego e a recessao econdmica. Esse fendmeno tem uma
implicacdo direta na chamada educacdo permanente, pois entendem
muitos adultos que podem empregar esse tempo de lazer com
atividades intelectuais e artisticas ou para fazer estudos que
possibilitem aumentar sua qualificacdo para o trabalho. Note-se,
porém, que esses paises ia generalizaram a educacdo fundamental. O
que reclamam é a permanéncia da educac¢éo ap6s a educacgao formal,
como um direito, depois de conquistarem o direito de terem uma
educacao basica. E um suplemento de formacao.

Entre ndés, todavia, a educacdo basica continua ainda sendo
privilégio. Falar em educacdo permanente, quando ainda ndo
resolvemos o problema da educagao, simplesmente, sem adjetivos, é
escamotear o problema da educacdo ?°. O direito & educacéo
permanente (porque a educagao ou € permanente ou ndo é educacao)
passa pelo direito, pela conquista do direito de se educar, de ter uma
educacado fundamental de boa qualidade e para todos.

A tese de que seria importante incentivar nas classes traba-
Ihadoras a necessidade de se aperfeicoarem mediante uma educacéo
continuada (permanente) utilizando para isso o seu tempo livre,
parece-me uma tese extremamente antidemocratica. Seria 0 mesmo
que tentar justificar a educacao classista que reserva a educacgéo
regular, formal, de melhor qualidade para as classes sociais que
tiveram condicbes de frequentar a escola na idade adequada,
reservando ao adulto trabalhador a obrigacdo (ndo mais o direito) de
se formar, sacrificando o pouco tempo livre de que dispde. A ideia
da educacgdo permanente tem sido utilizada como instrumento, de
ocultacdo da reparticao injusta do direito a educagao e a cultura.

O que acontece para a massa trabalhadora brasileira ndo é nem
sequer esse acesso generalizado a formacgao permanente. Ndo. £ uma
outra educacdo permanente que a classe dominante

29. Veja-se, do autor, "Esquecimento da educacdo e a educagédo
permanente” em A educagdo contra a educacdo. Rio, Paze Terra, 1981.

136

Ihe reserva. No Brasil, a classe dominante esta particularmente
atenta aos poucos minutos ou poucas horas de lazer do trabalhador.
Grosso modo, o trabalhador dispde do domingo e de algumas horas
antes de dormir. E o trabalhador dorme cedo. E ai que ¢é feita a
educacgdo permanente do trabalhador. Como o trabalhador precisa
repor ai sua forga fisica de trabalho, o melhor meio que a classe
dominante encontrou para a inculcacdo de suas ideias, foi a
televisdo. Varios estudos tém demonstrado que o trabalhador passa
na frente da televisédo pelo menos 50% do seu tempo livre.

Aos domingos ha um programa criminoso, dirigido por Silvio
Santos, hoje proprietario de uma rede de televisao, que explora nao
s0 intelectual e moralmente o trabalhador mais humilde e oprimido,
mas o explora também economicamente, roubando-lhe as poucas
economias. O trabalhador humilde é explorado na sua ingenuidade e
boa fé em troca da ilusdo da casa propria, da aposentadoria, da vida
facil, enfim, do mito criado pelo "bau da felicidade", cujo nome ja
diz tudo. A virtude de Silvio Santos é que ele ndo faz questdo de
esconder o crime. E o governo é o verdadeiro camplice desse crime
contra a cultura popular. Como dizia um critico de televisdo, "seus
programas e sua televisédo representam o que ha de mais sérdido no
setor e, num pais decente, ja teria ocasionado a prisdo do dono®.
Note-se que Silvio Santos, além de atacar o adulto, ataca também a
crianga, sua vitima preferida, preparando o futuro trabalhador.

Essa é a educacdo permanente do trabalhador.

O que acontece aos domingos ndo é pior do que acontece
durante a semana em "aulas" cuidadosamente preparadas nas
novelas de maior audiéncia. Veja-se, por exemplo, a novela que a
Rede Globo exibiu em 1981, girando em torno de uma fabrica de
tecidos. Chamava-se "Plumas & Paetés". VVeja-se como as relagdes de
trabalho sdo ai mostradas para iludir o trabalhador. Ai ndo existem
conflitos entre o capital e o trabalho. N&o existem reivindicacdes
salariais. Ao contrério, vive-se como numa grande familia, em
harmonia, onde as diferencas sociais sdo totalmente justificadas. E a
visdo da sociedade harmoniosa, que tolera a exploracao do
trabalho, onde a escravidéo é cuidadosamente planejada.

30. Tarso de Castro, Folha de S. Paulo. 30/12/80.
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Para manter esse clima, s6 um enredo de ilusdo e sonho, o
antidoto da sociedade opressiva: a proprietéria dessa fabrica se
apaixona pelo guarda da fabrica; o gerente namora a irmé do guarda,
embora ele queira se casar com a dona da fabrica para apoderar-se
do capital. Para completar esse quadro harmonioso, o filho da
proprietaria da fabrica casa-se, naturalmente, com a servidora de
café da fabrica.

Assim, enquanto o trabalhador iludido vive o seu personagem,
ndo tem tempo para pensar a sua vida real. Essa é a verdadeira
educagdo permanente que recebe o trabalhador depois de ter sido
usado até o esgotamento de suas forcas fisicas. E a mensagem que
ele vai assimilar durante o sono que vird em seguida. Mensagem
cuidadosamente planejada para destrui-lo, para despolitiza-lo, para
que viva em sonhos e ilusdes, para que possa assim ser melhor
explorado.

Enfim, o tempo livre de trabalho (tempo de lazer) é o tempo da
ocupagao ideoldgica do capital sobre a forca de trabalho. Se na
fabrica ou no campo, durante o tempo de trabalho, o trabalhador néo
dispbe da oportunidade de pensar sua prépria condicdo, poderia
fazer isso no seu tempo livre. Por isso o capital Ihe elabora essa
educacdo permanente, que é, para ele, um verdadeiro épio.

Diante dessa educacdo feita através dos meios de comunicacdo de
massa, pouco podem fazer as escolas e universidades. Quando muito,
transmitir uma educagdo humanista, destinada as classes dirigentes.
Porque o trabalhador vai receber a "cultura de massa", que é uma
banalizacdo e uma ridicularizacao da cultura popular. Essa
banalizacdo ndo significa apenas reduzir a cultura a algumas
formulas faceis, descartaveis. Significa a inculcagdo da ideologia"
burguesa substituindo o bom senso popular peio senso comum
burgués que é a cultura mercantil, venal e parasita de uma classe. E
através dessa educacdo permanente que o trabalhador é
sistematicamente embrutecido, escapando-lhe a oportunidade de
elaborar e aprimorar a sua prépria cultura.

Para divertir e despertar a curiosidade a televisdo podera sei
estimulante. Até para despertar o desejo de aprender e de aprofundar
algum assunto, mas o verdadeiro dominio da televisdo é o
espetaculo, o entretenimento, a sensibilidade e a emocédo. Ao
contrario, a escola precisa desenvolver a razdo, a l6gica e a reflexao
e ndo apenas a emocgao.

Néo se pode acreditar que certos jogos através da televisao,
baseados em testes de conhecimentos, possam substituir a escola
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e o livro. Na verdade, a TV apenas testa o que 0s participantes
aprenderam em livros. Esses programas, por mais animados que
sejam, ndo tém carater educativo, nem mesmo informativo. Visam
desenvolver apenas o espirito de competi¢cdo entre os jovens, muito
mais do que estimular para a aquisicdo de novos conhecimentos.

O que se aprende pela televiséo?

Poucos acreditam hoje que televisdo possa transmitir uma
Informacdo completa. Sabe-se que em toda parte do mundo a
televisdo transmite informagGes dirigidas segundo os interesses da
classe dominante. A juventude educada pela televisdo tem um
vocabuldrio restrito: ndo discute, ndo fala, ndo debate e tem um nivel
mental baixo. Nao I&, ndo sabe redigir. Saber ler e escrever é um
processo muito complexo. Exige o contato permanente com o texto.
E uma especializagdo do saber que nédo se aprende pela televisdo.

C — AEDUCAGAO DO EDUCADOR

Na década de 70, provavelmente em consequéncia do mo-
vimento estudantil de 1968, a educacdo tem sido constantemente
questionada. Onde existiam certezas, em relacdo a necessidade, a
importancia e aos beneficios da educagdo, comecaram a surgir
muitas ddvidas. A crenca ingénua de que a educacdo poderia ser a
"redentora da humanidade" foi sendo substituida por uma acerba
critica onde uns viam a educagdo como um poderoso instrumento de
manipulagdo e outros como um aparelho de reproducéo da
sociedade, sem contar aqueles que, em vista disso, pregavam, como
Ivan Illich®!, a desescolarizago da sociedade.

Entre nos, a critica ideoldgica a educagdo também tem ocupado
grande espaco, sobretudo nos Gltimos anos da década de 70. Nos dois
Gltimos anos, entretanto, constata-se que 0s movimentos dos
educadores, conscientizados da situacdo e dos problemas da
educacdo brasileira, ultrapassam a fase da critica a educacdo e o
movimento entra gradativamente numa fase mais organica, onde, ao
lado de um fortalecimento enquanto categoria de profissionais,
surgem propostas de mudanga, de reformulacéo ou de redefinicéo da
educacdo em geral. Foram as circunstancias que educaram o
educador, a propria sociedade corno diiza Maria Nilde Macelani no |
Seminério de Educacéo Brasileira, realizado

31. Autor de Sociedade sen» escolas, Petrépolis, Vozes, 1973.
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em Campinas em novembro de 1978 sobre a ‘formacéo do educador”.
Em confronto com a realidade, o educador tenta situar-se,
organizar-se, decidir os destinos da educacdo. A preocupa¢ao com o
social e o politico o leva a refletir sobre seu papel na sociedade.

Educacdo e ideologia
A educacdo é politica.

"Essa afirmacdo, nos diz Bernard Charlot, h4 ainda poucos
anos, passava por uma profissdo de fé revolucionaria e causava certo
escandalo” *%. Entretanto, quando juntamos a palavra "politica" a
uma realidade pedagdgica, a analise ndo terminou. N&o é suficiente
afirmar que toda educacdo € politica, porque finalmente "tudo é
politico". E preciso saber em que a educacédo é politica. E o préprio
Charlot quem responde: "podem-se dar a ideia de que a educagdo é
politica pelo menos quatro sentidos que se articulam, alias, uns com
0s outros: a educacdo transmite os modelos sociais, a educacao
forma a personalidade, a educacdo difunde ideias politicas, a
educacgdo é encargo da escola, instituigdo social". E facil concluir dai
que a educagdo numa sociedade de classes transmite os modelos
sociais da classe dominante, forma os cidaddos para reproduzirem
essa sociedade, difunde as ideias politicas dessa classe e reproduz,
por isto tudo, a dominagao de classe.

A educacédo sempre foi politica, o que precisamos é ter clareza do
projeto politico que ela defende, politizando-a. Hoje falar isso néo
causa mais escandalo. E uma "banalidade pedagégica”. Antes de
pensarmos em formar profissionais do ensino é preciso que
saibamos que modelos sociais iremos transmitir que contelddos
estamos veiculando, que classe estamos defendendo, de que ponto de
vista estamos pensando a educagao: do ponto de vista do povo ou do
sistema? Como disse nosso colega Carlos Rodrigues Brandao, "nao
ha meio termo, aquela (educagdo) do ponto de vista do sistema é
contra o povo". "A Unica maneira de conciliar um trabalho nessa
linha face ao atual sistema é comecar a criar espacos de uma pratica
pedagoégica que possa ser assumida pelas classes populares e se
colocar a servico disso >,

32. Bernard Charlot, A mistificacdo pedagogica, S. Paulo, Zahar, 1980, p. 11-13.
33. Carlos Rodrigues Brand o em entrevista ao Jornal da Educacgéo. n.° zero,
CEEILS, Campinas, abr. 1980, p. 16.
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Quanto a tarefa propriamente pedagogica do educador, Der-meval
Saviani nos diz que se configura em "dois momentos
simultaneos e organicamente articulados entre si: um momento
negativo que consiste na critica da concepc¢do dominante (a ideologia
burguesa); e um momento positivo que significa: trabalhar o senso
comum de modo a extrair o seu nucleo valido (o bom senso) e dar-lhe
expressdo elaborada com vistas a formulacdo de uma concepcdo de
mundo adequado aos interesses populares™ %0 exercicio dessa tarefa
popular é extremamente dificil dentro da universidade burguesa e
notadamente dentro da universidade que ioi implantada juntamente
com o Al-5. As classes dominantes fardo tudo o que for possivel para
impedir o surgimento dessa universidade critica. Entretanto, como diz
Darcy Ribeiro, "as estruturas de poder ndo sdo nunca tdo homogéneas
e coerentes que consigam impor a vontade das classes diri%ent,es a
menos que a prépria universidade se faca camplice delas” *. E claro
que isso ndo se dard sem conflito. A universidade que vivemos é
conflitante e, quanto maior o conflito dentro dela, maiores serdo as
chances de que ela. venha a cumprir sua fungéo social, que ela atenda
aos ideais que hoje mormente atrai¢oa. As universidades "tranquilas”
sdo hoje apenas aquelas onde a repressdo é ostensiva, onde a
resisténcia é abafada, onde a criatividade é sufocada pela burocracia.
A tensdo e o conflito, pelo contrario, geram a mudanca e o progresso
cultural.

Pode a universidade preparar esses novos profissionais para que
assumam a tarefa de "formular uma concepc¢do de mundo adequada
aos interesses populares"? A atual organizacdo universitaria ndo
proporciona por si mesma 0s meios para uma atuagdo efetiva junto a
populacgdo. Por isso as iniciativas que visam unir 0s universitarios aos
setores populares sdo extremamente raras e, muitas vezes, sdo
puramente movidas por motivos humanitarios, religiosos ou
assistencialistas, que ndo p6em em questdo, seguramente, o
autoritarismo da institui¢do universitaria. Contudo, é preciso entender
que essas iniciativas, na medida em que forem sendo estruturadas,
poderdo romper esse autoritarismo, mudando a fisionomia atual da
universidade. Todas as universidades, pelo seu proprio regime
estatutario, tendem a reproduzir o seu quadro de poder. Entdo
existem, para os que desejam uma fecunda convivéncia com 0s
setores populares, duas frentes de luta: luta contra o autoritarismo
que hoje se instalou na estrutura do poder dentro

34. Dermeval Saviani, Educacdo: do senso comum a consciéncia
filosofica.

Sdo Paulo, Cortez e Autores Associados, 1980, p. 11.
35. A universidade necessaria. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 3.% ed. 1978, p. 21.
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da universidade, e outra, orientar os jovens universitarios para a
convivéncia com os deserdados da educacdo, formar profissionais do
ensino, atentos as necessidades educacionais da populacdo esquecida.
Sabemos hoje que existem 36 milhdes de brasileiros sem a
escolaridade de 1.° grau completa. Tem portanto o professor que
formar os novos profissionais do ensino ensinando-lhes a ler essa
realidade, a entendé-la. N&o lhes ensinar apenas métodos e técnicas
de ensinar, mas ensinar-lhes a compreender a situagcdo do aluno e
daqueles que estdo fora da escola. E essa consciéncia social que
devemos formar no futuro profissional, antes de incutir-lhe um saber
técnico. O profissional do ensino ndo é um técnico, um especialista, é
antes de mais nada um profissional do humano, do social, do
politico.

Desenvolvendo nele os instrumento que uma visédo social e
politica lhe dard, podera ele ser um agente cultural, um mobilizador
da populacdo e ndo, como vem acontecendo muitas vezes, um
desmobilizador social, um policial da educagao.

A responsabilidade da universidade na formacéo social desse
profissional cresce diante da precariedade da rede escolar de 1.° e 2°
grau. Trata-se de reanimar a audiéncia das questdes concretas de
cada populacéo, e trata-se ainda de reensinar o homem comum a ver
e interpretar o seu mundo. "Esta pode e deve ser uma tarefa social
imperativa para os milhares de estudantes dedicados aos estudos
bésicos, nos dois primeiros anos de vida universitaria. Por sua atitude,
eles sdo os mais capazes de assumir e difundir a nova postura
cultural. Por sua idade, estdo mais proximos dos jovens de sua
geracdo que, ao interromper a escolarizacéo antes de alcancado o
nivel superior, paralisaram sua formac¢do em diferentes graus, quase
sempre nos mais baixos. Orientar o jovem universitario para a
convivéncia com os deserdados da sua prépria geracdo é, também,
uma forma de recuperéd-lo para o pais real, de ganha-lo para uma
vivéncia mais solidéaria através da imersdo nas condigées de
existéncia do conjunto da populagdo a que se propde servir" %

Em sintese, é preciso dizer que se trata de criar no futuro
profissional do ensino a consciéncia de classe, de fazé-lo passar, ele
também, da consciéncia comum das coisas, para uma cons-ciénclQ
critica. E a Gnica maneira de possibilitar-lhe os meios de
solidarizar-se com as camadas populares.

36. Darcy Ribeiro, A uniTersidade op. cit. p. 265.
necessario.
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Por que insistimos na tarefa de organizar a cultura e a socie-
dade para resistir? Justamente porque ela é complemento necessario
da tarefa politica de criar uma contra-ideologia. A ideologia, que em
outras palavras ndo é mais do que a chamada conscien-tizacéo, é
uma tarefa essencial do ato pedagdgico, mas ndo é suficiente.

Ternos repetido ainda que a educagdo € compromisso, é ato, é
decisdo. Educar-se é tomar posicdo, tomar partido. E o educador
educa educando-se, isto é, tomando partido, posicionando-se. E
verdade que, sendo a neutralidade impossivel, também aquele que
ndo toma partido, toma partido, isto é, torna o partido do mais forte,
da dominagdo. Mas existem ainda entre nds educadores que preferem
esconder-se atras da pseudociéncia ou da burocracia, para nédo se
posicionar. Esses estdo assumindo concretamente o partido do poder,
fazendo o seu jogo. Estdo comprometidos com ele. A seu modo eles
exercem sua dimensdo social, cumprindo ordens, desumanizando-se
a si mesmos. Esse é o outro lado da profissionalizacdo "puramente
técnica" (mas que ndo deixa de ser politica) que as reformas
burocréticas pretendem implantar.

Na&o é sob um ponto de vista burocratico que devemos considerar
educador como profissional. Se é preciso reconhecé-lo como
profissional, porque sua fungdo na sociedade foi sistematicamente
desprestigiada, desvalorizada pelo descaso do poder em relacdo a
educacdo e ao ensino, devemos reconhecé-lo, antes de mais nada,
enquanto ser humano, enquanto homem. Como nos diz Paulo Freire,
"uma vez que 'profissional’ é atributo de homem, ndo posso quando
exerco um que fazer atributivo, negar o sentido profundo do quefazer
substantivo e original. Quanto mais me capacito como profissional,
quanto mais sistematizo minhas experiéncias, quanto mais me utilizo
do patrimonio cultural, que é patrimoénio de todos e ao qual todos
devem servir, mais aumenta minha responsabilidade com os homens.
N&o posso, por isso mesmo, burocratizar meu compromisso de
profissional, servindo, numa inversdo dolosa de valores, mais aos
meios que ao fim do homem. N&o posso me deixar seduzir pelas
tentagfes miticas, entre elas a da minha escraviddo as técnicas, que,
sendo elahoradas pélos homens, sdo suas escravas e ndo suas
senhoras" ¥,

Paulo Freire toma como exemplo o profisional da Reforma
Agraria, pois estava falando no Chile onde se iniciava essa Reforma,
depois interrompida pela ditadura militar. "Um profissional,

37. Paulo Freire, Educacdo e mudang¢a. Rio, Paz e Terra, 1979, p.
20.
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aria é apenas um instrumento
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Da critica a proposta

O que é claramente observavel no crescente movime
educadores é que eles ndo permaneceram na consciéncia cr
problemética educacional. Esse movimento passa de un
critica para uma fase organica de busca de alternativas para
educacional. E o que vem acontecendo com os cursos de io
do educador, a Pedagogia e a Licenciatura. Desde 1978, ¢
Seminario de Educacao Brasileira,* a discussio dos Cu
Pedagogia e Licenciatura esta sendo levada a frente por univer
e organizagc")es de educadores como a ANDE (Associagdo Naci
Educacdo)** e a ANPEd (Associacdo Nacional de Pés-gradue
Educacdo). A Revista Educacdo & Sociedade e os Cader
CEDES™® contribuiram divulgando literatura sob o assunto. Mz
a partir de 1980, com a criagcdo do Comité Pro-Particip
Formacdo do Educador durante a | Conferéncia Brasil:
Educacido™ que a discussio seguiu um caminho organico. Na
em que a discussdo se tornou nacional, houve uma mu
qualitativa, resultando num fortalecimento desses cursos. (
ouviu os educadores e organizou, no segundo semestre de
Semindrios Regionais, cujos resul-lados deverdo ser debati
1983 num Seminario Nacional.

O Estado perdeu a legitimidade para apresentar prc
alternativas em educacgdo. Hoje qualquer iniciativa que for
pelo Estado sem participacdo das organizacdes dos educ
encontrara forte resisténcia. Foi 0 que aconteceu a propt
conselheiro Valnir Chagas que, embora seja a Unica pr
acabada, ndo encontrou respaldo entre os educadores.”®

Nao se pode deixar de mencionar o papel importar
estudantes de pedagogia que, em dois encontros nacionais
meiro realizado em Salvador, em julho de 1981, e 0 s¢
realizado em Belo Horizonte, em julho de 1982, marcara
politica de defesa do curso de pedagogia e de uma nova form;
educador, comprometido ndo s6 com a escola mas com os ini
mais amplos das classes oprimidas.

41. Os textos desse Seminario encontrara-se no n.° 3 da Revista Edu
Sociedade.

42. A iormagéo do educador, 1981, Caderno da ANDE reunindo 10 colak

43. Caderno n.° 2 sobre "A formacao do educador em debate", reun
colaboracdes e o n.° 6, sobre os "especialistas do ensino em questdo", reur
colaboradores.

44. Os Anaisda | CBE foram publicados pela Editora Cortez er

45. Formacdo do magistério: novo sistema. S&o Paulo, Atlas, 1976.



Como resultado desse movimento ja se observa em numerosas
universidades uma efervescéncia nesses cursos" e modificacfes de
conteudo e forma e .a "busca de habilitagdes mais adequadas as
exigéncias da sociedade.

Da andlise dos numerosos documentos que resultaram do debate
que dura j& quatro anos podemos tirar algumas conclusdes. Nao se
pode dizer que haja uma unidade; entretanto, alguns pontos de maior
consenso nas propostas apresentadas podem ser ressaltados

Hé& consenso na necessidade de defesa do ensino publico e
gratuito, na falta de valoriza¢do da educacédo e que uma melhoria
substancial dos cursos de formacdo do educador esta condicionada a
uma outra politica da. educagdo que leve em conta trés pontos:
melhores salérios, condic¢6es de trabalho (bibliotecas, laboratérios,
etc.) e condig@es didatico-pedagdgicos (livros, cursos de formacao
continuada, textos' para os alunos, etc.). Existe, portanto, um consenso
no tocante a andlise da situacdo da educacgao brasileira. Reconhecem
os educadores que uma das causas do mau funcionamento do sistema
educacional deve-se a excessiva centralizacdo. Reivindicam,
portanto, uma participagao nas decisfes e uma descentralizacdo de
recursos e resppnsabilidades e uma autonomia maior em todos os
planos.

Reconhecem a ambiguidade e a imprecisdo com a qual nasceu
a estruturacédo do Curso de Formagao do Educador desde 1939 e que
persiste até hoje. Ao mesmo tempo, reconhecem as propostas dos
educadores, a tendéncia predominantemente conservadora na
formacdo do educador, o crescente fortalecimento do principio da
autoridade (autoritarismo) na escola, o esvaziamento das funcoes
educativas do especialista e a consequente separacao entre o
educador especialista e o professor.

Por isso tudo, prop6em a formacdo do educador e nao do
especialista, com conhecimento profundo da nossa realidade edu-
cacional e social, portanto uma sélida formacéao tedrica, um educador
compromissado ndo com a burocracia escolar mas muito mais com
os interesses dos alunos, dos pais e ainda com os explorados que
estdo hoje fora da escola. Formar o dirigente, isto é, o educador
politico e técnico. Um educador organizador da cultura e ndo um
simples reprodutor da cultura dominante.

Para a formacédo do especialista exige-se a experiéncia docente,
pois quem forma o educador é a praxis na escola. Nao se trata
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de uma prética espontaneista, mas de uma.experiéncia :efletida e
sistematizada. "Pensar a pratica € a melhor maneira ae pensar certo"
46

As propostas dos educadores destacam ainda que a escolha dos
dirigentes das escolas seja feita de maneira democrética. Para
superar a divisao do trabalho sera preciso a alternancia nas funcdes
de comando. Rejeitam os educadores a pratica dominante hoje do
pais que da competéncia para politicos locais nomearem os diretores
das escolas sem concurso e sem as habilitacdes necessarias.

Exigem os educadores que a universidade tenha autonomia
para estabelecer seus proprios cursos, curriculos e programas em
base a sua experiéncia e em base as necessidades sentidas pela
populacdo. A educacao s6 tem sentido na medida em que é
concebida como acdo visando a participacdo e a autonomia.
Educacao é um processo de transformacédo do individuo e da
sociedade. A escola ndo pode ficar isolada das lutas mais globais
da socideade,

Uma das tonicas dessas propostas (que estdo ainda em elabo-
racao) é que a criatividade deva ser estimulada e que aos poucos
surjam os sistemas estaduais ou regionais de educacéao, resultado da
! Geracgéo da potencialidade de cada escola em cada regido io pais.
O oposto da escola uniforme, da escola burocratica. O Cnialté
Pro-participagédo na Formacao do Educador sugere o forta-'edment.
dos Conselhos Estaduais com membros eleitos pelas associa¢des de
educadores e outras e nao indicados pélos Secretarios o,.
Governadores.

A sugestdes apresentadas pélos educadores deverdo de per si ja
provar o nivel de organizacao dos estudantes e dos profissionais da
educacdao e, pela sua repercusséo, ja trouxeram frutos, na medida
em que sensibilizaram os 340 cursos de Pedagogia e -is
Licenciaturas a se repensarem. Ja contribuiram para repensar j
papel das Faculdades ou Departamentos de educacado no interior da
Universidade *’. Entretanto, é preciso dizer que essas propostas nao
saem muito do que ja existe. Mas é o que os educadores podem
apresentar hoje e o que corresponde ao seu nivel de organizacgéo e
de avanco na busca de outra educacdo. O que prova,

46. Paulo Freire, "A alfabetizagdo de adultos: éela um quefazer
neutro?". In: Revista Educacdo & Sociedade. n.° |, set. 1978, p. 65.

47. Moacir Gadotti, "A faculdade de educacéo e a integracdo universitaria”. In:
Cadernos do CEDES, n.° 2, 1981, p. 70-78.
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é possivel fazer alguma coisa desde ja. Isso é o que
cacéo

2 aquela imposta pelo regime. Por isso hoje € possivel lutar
les que estdo

m, mesmo sem o

palavra,
tura da realidade.

a0 s6 a ler e escrever, mas ensinar a falar. Ensinar a falar,
papel politico do educador.

motivar para a participagdo, é criar canais de
e de comunicagdo. Isso porque o regime educou

-se em Unico intérprete dos interesses da sociedade,

papel técnico de ensinar a ler, escrever e pesquisar,

-EDUCAGAO BRASILEIRA HOJE: CONFRONTO DE
DUAS TENDENCIAS

¢do dialética da educacdo opde-se fundamentalmente a
Para a metafisicag, "a educacao seria a

*_ Tudo depende de que

ou a

como € chamada por Suchodolski —

La pedagogia «t lei grandi couranU phllosophlquei.
é, 1960, p. 16.

ser ele mesmo” ** —, embora opondo-se & pedagogia da essé

nao deixa de ser igualmente metafisica. O conflito entre es
correntes de pensamento pedagdgico permanece no int
metafisica. Tanto uma como outra consideram a educ
homem como um "caso" individual; consideram a educag
um "bem" particular, uma conquista pessoal. No prime
teriamos a "atualizacdo" de uma esséncia pré-dada. No
caso teriamos a conquista de uma esséncia pela luta individt

Em oposicédo a pedagogia metafisica, a pedagogia diale
sustenta que a formacdo do homem se dé pela elevacgéo
ciéncia coletiva realizada concretamente no processo de
(interacao) que cria o proprio homem. A educacdo identific.
o processo de hominizacdo. A educacéo é o que se pode
homem de amanha. N&o ¢ a atualizagdo de uma esséncia do
nem a perseguicdo dramatica de uma perfeicdo in
impossivel, permanente, sempre a meio caminho da hum
Enquanto a pedagogia da esséncia é extremamente dete
mecénica e a concepgdo existencialista é voluntarista e pess
pedagogia dialética da educacéo é social, cientifica, uma p
voltada para a construcdo do homem coletivo, voltada port:
o futuro.

A pedagogia dialética, fundada no pensamento dialético
decididamente a questao da formagao do homem como sei
tarefa social. Ndo centra "no estudante” ou "no professc
pedagdgico, como quer a pedagogia liberal do nosso tempo,
da questdo central da formagdo do homem que séo suas c(
reais de vida na sociedade, suas "multiplas determinagfes" *
pedagogia dialética a questdo central da pedagogia é o
enquanto ser politico, a libertagdo histérica, concreta, da
contemporaneo. Ao contrario, o compromisso das ped
tradicionais (da esséncia e da existéncia) é com a form
homem individual, a formacdo do lider, do dirigente que d
continuidade de uma "ordem social" onde predominam oa ir
da burguesia.

Nao se trata de realizar urna "sintese" entre a pedac
esséncia e a pedagogia da existéncia. Tarta-se de por a pe
sobre outros jrilhos, uma pedagogia que ndo se compromet:
interesses burgueses, reacionarios, mas se comprometa
interesses das ciasses subalternas, com os in-

49. Idem, p. 47.
50. Karl Marx, Contribuicéo para a critica da economia politica. Lishoa, E
1973, p. 229.



teresses revoluciondrios das classes populares. Essa perspectiva nos
permite evitar a utopia da consciéncia, que entende "solucionar" o
conflito entre a pedagogia idealista e a pedagogia da existéncia
através da formacdo da consciéncia. Trata-se de dar a educagdo uma
perspectiva de classe, uma estrita concepc¢ao de classe.

Ao contrério da concepcgdo metafisica, a concepcédo dialética
entende que o desenvolvimneto humano se da pela interagdo de
determinantes internos e externos, negando "a existéncia de uma
natureza a priori da crianca que nédo seja a genérica natureza
humana, susceptivel de todos os desenvolvimentos" °. Supera,
portanto, a velha teoria sociol6gica da educa¢do fundada no
determinismo social, teoria conservadora segundo a qual a edu-
cacdo reproduz apenas as condi¢cdes de classe de cada individuo,
predestinando-o aos planos e destinos de sua classe. "A escola ndo é
um feudo da classe dominante; ela é um terreno de luta entre a
classe dominante e a classe explorada. Ela é terreno em que se
defrontam as forgas do progresso e as forgas conservadoras. O que
se passa na escola, reflete a exploracdo e a luta contra a exploracgao.
Ela é simultaneamente reproducéo das estruturas existentes, correia
de transmissdo da ideologia oficial; mas também ameaca a ordem
estabelecida e possibilidade de libertacdo. A escola é uma
instabilidade, mais ou menos aberta, a nossa agéo" 52,

Sem negar a enorme influéncia exercida pelo ambiente e pela
classe, a concepgdo dialética da educagdo ndo deixa de considerar 0s
elementos internos, as contradi¢des no interior do individuo e da
prépria instituicdo educacional. A educacdo esta igualmente dividida,
numa sociedade dominantemente conservadora dos privilégios, ao
lado de uma emergente poténcia de uma classe que encontra também
na escola um instrumento de luta. Neste contexto o papel da educagdo
serd coloccnvse a servico dessa nova forga social em gestacdo no seio
da velha sociedade .

Hoje, mais do que na época de Marx, a concepcdo dialética da
educacgdo opde-se a concepcdo positivista, notadamente sob a sua
forma funcionalista.

51. Mario Alighiero Manacorda, Marx e a pedagogia moderna, Lisboa, Iniciativas
Editoriais, 1975, p. 106.

52. Georges Snyders, Escola, classe e luta de classes, p. 105-106.

53. Veja-se nc livro de Herbert Marcuse, Ideias sobre uma teoria critica da
Sociegjade, Rio, Zahar, 1972, o excelente artigo "Sobre o conceito de negacéo na dialética”
(p. 161-165).
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Para o funcionalismo, que tem suas origens em Compte mas
que se alimenta muito hoje na sociologia norte-americana de
Parsons e Merton, a sociedade é um organismo composto de partes
que se interligam para um funcionamento harmonioso. Trata-se,
portanto, de manter as partes funcionando "normalmente”, evitando
todo conflito que vier pér em risco o todo funcional. Dentro dessa
concepcdo, a educacdo é um "tratamento" dado notadamente as
disfung@es do sistema, visando garantir a continuidade da "ordem™
harmoniosa. A educacgdo é uma pratica de adaptacdo ao sistema.

Nessa visdo harmoniosa do mundo ndo ha uma interrogagao
sobre os fundamentos dessa "ordem", nem considera as desi-
gualdades sociais. Pelo contrario, dentro de uma concepcédo dia-
lética da educacdo esta visa mostrar essas desigualdades, as
contradigBes existentes. Ndo esconde, ndo camufla o conflito. Ao
contrario, mostra como essa interacdo das partes é conflituosa. A
educacdo nao tem por finalidade "curar” as partes "defeituosas",
readaptando-as para o seu funcionamento normal, mas tenta
mostra-las no conjunto da sociedade da qual o sistema educacional
faz parte.

Concepgédo tecnoburocratica

Quando se examina a préatica da educacdo brasileira,
des-cobre-se que o0 que predomina é a tecnoburocracia, embora, ao
nivel teérico, como o fez Dermeval Saviani®, possamos distinguir
outras correntes e tendéncias. Na pratica existe uma bipo-larizacédo
entre uma concepcdo dialética, de carater popular, e uma concepgéo
tecnoburocratica, de carater autoritario, na qual se inspira o poder
burgués hoje. A concepcéo analitica e a concepcdo humanista
(tradicional ou moderna) traduzem-se, na pratica, através de uma
mesma tendéncia, pois partem do mesmo

54. Dermeval Saviani, "A filosofia da educac¢do e o problema da inovacdo sm
educacdo”. In: Walter F. Garcia (coord.), Inovacdo educacional no Brasil: problemas e
perspectivas. Sdo Paulo, Cortez e Autores Associados, 1980, p. 15-29. "Ap6s o estudo das
diversas correntes — afirma o autor — e o exame, a largos tracos, da evolugédo da
organizagédo escolar desde meados do século passado quando a sociedade atual adquire
contornos definidos com consolidagdo do poder burgués, chegamos as conclusdes que,
resumidamente, passamos a expor. Em grandes linhas, seriam as seguintes as concepcdes
fundamentais de filosofia da educacdo: 1) concepcdo "humanista" tradicional; 2)
concepcdo "humanista” moderna; 3) concepcdo analitica; 4) concepgéo dialética” (p. 17).
Dermeval Saviani trabalhou mais exaustivamente esse tema no texto inédito: "Coi-rentes
e tendéncias da educacdo brasileira", parte de uma pesquisa coordenada oor Durmeval
Trigueiro Mendes sob o titulo: "Filosofia da educagdo brasileira’
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principio metafisico que ignora a existéncia diy classes sociais. Essas
concepcdes procuram limitar-se ac «? métodos pedagogicos,
evitando a discussdo das finalidades da educacdo. No fundo, o
humanismo é uma camuflagem da luta de classes. A 'concepcédo
analitica converge também para esse mesmo ,ponto. Aliés, his-
toricamente isso foi demonstrado no inicio da década de 30, onde
catdlicos e liberais se afrontavam mas permanecendo den-iro da
mesma concepc¢édo da educagdo. Eram, na verdade, facc¢les da
burguesia que lutavam pela hegemonia de seu projeto
politico-educativo. Concretamente defendiam a inclusdo de seus
respectivos pontos de V|sta na redacdo da Carta Constitucional de
1934. Cat6licos e liberais® representam tendéncias de uma mesma
concepcdo da educacdo que é a concepcdo burguesa. A ela se opGe
uma concepcéo dialética, popular’

A tendéncia liberal e a tendéncia catdlica reagiam (na década de
20) contra a formacéo de certos grupos empenhados em colocar a
educacdo a servico das classes subalternas, apoiados em movimentos
politicos, sindicais (de diversas tendéncias) e populares, etc.

Essas trés tendéncias se formaram tanto ria escola publica
quanto na escola particular e assumiram, a partir de 1964, um carater
nitidamente tecnoburocratico.

O que é a tecnoburocracia?

Nao pretendemos defender aqui a polémica tese de Luiz Carlos
Bresses Pereira de que a tecnoburocracia seria "uma nova classe
social de um novo modo de producéo, o estatismo"*’. Pretendemos
mostrd-la como prolongamento do estado autoritario, da
concentracdo de poder politico e, no caso da educacdo, a prépria
concepcdo da educacgdo autoritaria.

55. Sobre as lutas pela hegemonia entre catélicos e liberais veja-se o livro de Carlos
Roberto Jamil Cury, Ideologia e educagéo brasileira: catdlicos e liberais. Sao Paulo,
Cortez & Moraes, 1978.

56. No contexto da educacéo brasileira contemporanea, a concepcgdo dialética da
educacgdo apresenta-se fundamentalmente como educac¢do popular, vin culada aos
interesses populares, pois a contradicdo principal desta educacéo é o elitismo, a
educacéo burguesa sem o povo e contra ele.

57. Luiz Carlos Bresser Pereira, A Sociedade estatal e a tecnoburocracia. Sao
Paulo, Brasiliense, 1981, p. "9. Num artigo publicado no jornal Folha de S. Paulo (p.
3) de 30/11/80, sobre "A tecnoburocracia e o ciclo", afirma que "temos duas classes
dominantes no Brasil. A burguesia (alta burguesia e média burguesia ou classe média
proprietaria) é a classe dominante principal, mas ao seu lado, ora em conflito, geralmente
em cooperagéo, surge a tecnoburocracia ou classe média empregada, cujo papel, ndo
apenas nos aparelhos repressivos e ideolégicos, mas também nos aparelhos produtivos
(empresas publicas e privadas), é essencial”.
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Por que ndo falamos em tecnocracia?

Porque entendemos que a tecnocracia é um sistema politico
estruturado sobre uma base técnica e cientifica altamente desen-
volvida, onde os altos funcionarios (os tecnocratas) tém um poder
predominante em detrimento dos p0|ItICOS . E este ndo é o caso do
Brasil, onde o autoritarismo néo tem origem nos supertecno-cratas,
embora esses também facam parte do chamado "Sistema", mas na
forca adquirida a partir da violéncia e da repressdo que sucedeu ao
golpe de estado. "A tecnocracia antes usa do que serve aos
politicos. Ja a tecnoburocracia é servidora dos mesmos. Se, pelo
contrario, os que frequentemente sdo chamados de tecnocratas sdo
meros assessores técnicos, teremos tecnoburocra-tas... Aquilo que
frequentemente é balizado de tecnocrama nao passa de uma
tecnoburocracia com novas roupagens”

A chamada "desburocratiza¢do™ do regime néo altera o quadro
mais amplo da tecnoburocracia. O Ministro extraordinario da
Desburocratizacdo confunde burocracia com ndmero de -papéis: em
vez de 5 documentos ele reduz o "processo burocratico™ a trés ou a
dois. Entretanto, ndo toca no ndcleo central da burocracia que é o
poder, a hierarquia. Todo o trabalho que ele vem desenvolvendo é
urna ridicula e infantil camuflagem da repressdo que o poder exerce,
€ uma das faces sorridentes da ditadura. Porque a ditadura brasileira
quer se apresentar jovem, sorridente, despreocupada,
"desburocratizada” e de "méo estendida”.

A tecnoburocracia ndo apenas controla os aparelhos do estado
e a organizacgdo e apropria-se da mais-valia através de altos
ordenados, como impde novas crencas e valores: sobrevaloriza o
planejamento60 (controle) e o conhecimento técnico-organiza-cional,
a hierarquia, a ordem, as estruturas, a eficacia, a impessoalidade, a
precisdo, etc. O poder no Brasil esta formado por uma espessa
camada de burocratas que se fazem passar por técnicos, ndo
habituados ao exercicio do didlogo e da participacdo, ao debate
livre e a critica. Todo tecnoburocrata é conservador. Por isso, em
qualquer regime autoritario estard sempre defendendo o poder
constituido. Os tecnoburocratas concebem as coisas e fendmenos
estaticamente, como funcionam hoje, esta-

58. Pierre Birnbaum, La fIn du politlque. Paris, Ed. du Seuil, 1975.

59. José Carlos Pereira, "Tecnocracia, tecnoburocracia e politica”, Folha de S. Paulo,
26/02/81, p. 3.

60. "O planejamento é sem ddvida a principal atividade humana em nossos dias."
Gerard Kutsch, "Quantidade, qualidade e planejamento universitario”. In: Revista
Educacéo Brasileira (do CRUB), Ano VIII, n.° 7, 1981, p. 9.
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— 0 aumento das taxas escolares;
— a instituicdo do crédito educativo;
— o0 semicongelamento das vagas no ensino oficial;

— a campanha permanente contra o ensino superior publico
com o falso argumento de que é um "ensino para os ricos",
como se a universidade fosse responsavel pela ma
distribuicdo da renda no pais.

2.°) Ampliar o controle politico sobre as instituic6es de ensino
superior. Dai a campanha pela transformacdo das universidades
federais autarquicas em fundagdes. Os argu mentos também aqui
sdo falaciosos. Argumenta-se que essa medida visaria criar
maior autonomia da universidade, quando o que ocorrera é
justamente o contrario. Os reitores, como ja fazem alguns hoje,
em vez de dedicar-se aos problemas académicos e
administrativos (que ndo sdo poucos) deveriam sair de chapéu
na mdo para recolher as migalhas que porventura alguma
empresa privada reservaria para a pesquisa universitaria. Nao
apenas os reitores mas igualmente os professores.

A empresa nacional ndo tem condi¢des para isso, e o capital
estrangeiro, que teria condi¢cdes, ndo tem interesse em investir em
pesquisa pura ou tecnolégica num pais periférico. Estaria assim
decretada a faléncia da universidade a nédo ser que todas as
despesas recaiam sobre os estudantes.

Trata-se, portanto, de medida visando:

a) fortalecer o poder do estado de intervir nas institui¢6es de
ensino, jd que quem manda nas fundacfes sdo os seus fun-
dadores (em ultima instancia o Presidente da Republica), que
tera a possibilidade de nomear diretamente o reitor (interventor)
dessa instituicéo;

b) estrangular economicamente a universidade, diminuindo seu
potencial critico. Através dessa estratégia, reduzir a univer-
sidade a uma instituicdo mais conservadora do que ja é, a
servigo do capital estrangeiro (eventualmente);

c) impedir a pesquisa e a agdo sobre as reais necessidades da
populacédo, ja que a universidade estara atrelada aos interesses
das grandes empresas. Toda pesquisa engajada seria
eliminada. O capital ndo teria interesse algum em investir em
ensino e pesquisa na area das ciéncias humanas e da educacao.
Portanto haveria um declinio muito grande da qualidade de
ensino nestes setores;
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d) reduzir as verbas da educacao para repassar €sses recursos
em projetos que teriam mais "retorno™ em termos politicos ou
para financiar os desejos megalémanos dos tecnocratas da area
econdmica;

e) incrementar o ensino superior pago e com ele a
mercanti-lizagdo da educacéo.

Argumenta-se que as universidades americanas e algumas
europeias sdo fundacdes e que funcionam muito bem. S6 que essas
universidades dependem de contribuicdes do poder publico e mesmo
assim muitas delas estdo atreladas ao capital privado, pois as
fundacbes que as sustentam estdo ligadas a grande em presa.
Dependem muito mais de doacGes e herancas do que das poucas
contribuicBes recolhidas através de taxas escolares. Nossas
condigdes sdo outras.

Diante da crescente oposicdo dos estudantes e educadores a
educacdo autoritaria, o governo tenta argumentar que esta
"reestruturando” a universidade perseguindo um "fim social”. O MEC
desafia as entidades de estudantes e educadores a apre sentarem
"propostas alternativas". O CFE, responsavel pela politica
educacional imposta, desenvolve hoje toda uma nova argumentagéo
justificando o ensino pago, ja que ndo pode justificar a impostura.
Essa argumentacdo estad muito clara na proposta de
"institucionalizacdo do ensino superior oficial pago" da histérica
defensora do ensino pago, Esther de Figueiredo Ferraz que, por isso
mesmo, foi premiada pelo governo com o Ministério da Educacéo e
Cultura, em 1982.

O primeiro argumento do CFE € que a universidade precisa
"praticar a justica social” e desenvolver no aluno "o senso de
solidariedade™ ".

Hé& um duplo equivoco no argumento da relatora:

1) atribuindo a educagdo uma fungdo que ndo lhe compete, isto
¢, a de redestribuir a renda. A justica social é consequéncia da luta
daqueles que produzem a riqueza para que todos a ela tenham
acesso. Nao é consequéncia da escolarizagdo. Injusto é o modelo
econdmico, ndo a universidade.

O argumento fundamenta-se na "teoria do capital humano”,
como a Reforma de 68: criar recursos humanos e tecnoldgicos,

17. "Vantagens e desvantagens da institucionalizagdo do ensino
superior oficial pago.” In: Documenta n.° 249 (separata), Brasilia, ago. 1981,

p. 4.
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belecem, por isso, normas fixas e abstraias, incrementam a
mas-sificacdo e a uniformizacao, reduzindo as possibilidades de par-
ticipacdo efetiva dos individuos nas decisdes politicas.

N&o se trata, evidentemente, de condenar o progresso técnico e o
planejamento educacional, mas de condenar sua utilizacdo para
gerar o conformismo e a repressdo. Trata-se, portanto, de denunciar a
ilusdo técnica e a coisificacdo da cultura que isso acaba acarretando.
Dentro desse sistema, alunos e professores tendem a tornar-se
verdadeiros cumplices de uma formacao em série, totalmente
planejada.

Na pratica, a tecnoburocracia, apesar do principio de eficiéncia
sobre o qual se fundamenta, ndo consegue sequer atingir os objetivos
tdo bem planejados. O caso mais evidente da década de 70 é o
fracasso do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). O
Mobral nédo teve qualquer influéncia no decresci-mento da taxa de
analfabetismo no Brasil. Na década de 50, sem o Mobral, tivemos
uma taxa de decrescimento do analfabetismo de 11%. Na década de
60 a taxa de decrescimento foi de 6%, sem a ajuda do Mobral. Na
década de 70 a taxa de decrescimento, com todas as vultosas verbas
consumidas pelo Mobral, foi de apenas 7%. Se considerarmos que foi
na década de 50 e na década de 70 que mais cresceu o ensino basico,
é preciso, sem dlvida, atribuir a essa expansdo a diminuicdo do
analfabetismo e ndo ao Mobral.

O Mobral foi um movimento de alfabetizagdo que se opds as
ideias politicas e antiburocraticas de Paulo Freire e que Ihe custaram
16 anos de exilio.

Paulo Freire ndo concebia a alfabetizacdo burocraticamente. A
alfabetizacdo ndo é a extensao da possibilidade de ler e escrever para
todos, mas é possibilitar a todos o acesso ao mundo, poder
construi-lo com liberdade.

Exemplo do modo tecnoburocratico de pensar é o Conselho
Federal de Educa¢do. Quando o CFE pensa em educagédo, pensa
apenas em curriculos, normas, legislacdo. Para se criar um curso,
pensa apenas em grades curriculares. O CFE elaborou centenas de
grades curriculares para centenas de profissdes. Sera que ele conhece
todas?

A fobia pela fiscalizacao ¢ fruto de todo esse formalismo que ele

proprio criou. Criou um monstro ingovernavel que é o sistema
educacional, porque é impossivel disciplinar a criativi-

154

dade. E como tudo ¢é disciplinado pelas milhares de normas, nada
funciona. O sistema educacional e a educacao s6 podem crescer, ao
contrario, com liberdade.

Com a tecnoburocracia escolar, a autoridade do sistema tor-
na-se onipresente e difusa, freando o élan e a criatividade. O que
predomina é a razdo técnica. Por isso diz-se que o sistema €
tecnicista. A razao técnica adormece 0 entusiasmo e a espon-
taneidade.

A tecnoburocracia € uma forma de organizagdo da sociedade
subentendida quando se fala em planejamento, modernizacao,
racionalizacéo do trabalho, etc. Portanto, os fundamentos da tec-
noburocracia estdo além do sistema escolar. Seus fundamentos séo
politicos e econdmicos. Os tecnoburocratas ndo aceitam discutir
esses fundamentos. Nao aceitam discutir valores, finalidades,
ideologias. "ldeologia é perda de tempo", dizem eles. Para eles as
ideologias séo irracionais (a tecnoburocracia é raciona-iista),
expressdo de paixdes e interesses. Por isso ndo séo cientificas. O
tecnoburocrata reconhece a existéncia de conflitos, de
contradi¢des. SO que sdo considerados como defeitos técnicos,
disfuncdes do sistema que é preciso nao revelar mas camuflar, e,
dentro do possivel, integrar no sistema, recupera-los para res-
tabelecer a harmonia, a ordem., a seguranca. A escola tem que ser
uma comunidade harmoniosa, imutavel. Todo e qualquer problema
precisa ser equacionado e resolvido tecnicamente, admi-
nistrativamente e ndo pedagogicamente.

Inspirados nessa concepcédo da educagédo muitos educadores
perdem-se buscando saber como é preciso fazer para ensinar e ndo
Ccomo é preciso ser para ensinar.

Portanto, dentro dessa concepgéo, o educador assume um
carater de agente do controle, defensor dos interesses do estado
dentro da escola e ndo defensor dos interesses da populagao diante
do estado. Predomina a mentalidade da escola-empresa. Como
empresa ela deve atingir certos objetivos através de certos meios.
Existem padrdes burocraticos a serem alcancados. Se o educador
ndo consegue alcanca-los, isso é atribuido a "mé administracdo" ou
a ndo aplicacdo das técnicas mais modernas. Todo o
funcionamento da escola é medido em funcédo dos resultados
obtidos, confundidos normalmente com o preenchimento de todos os
requisitos burocraticos. Interessa apenas a quantidade, a execucao
rigorosa do planejamento, a disciplina instaurada, o cumprimento
dos horérios, etc. A eficacia é o Unico critério para a avaliagdo de
um funcionamento adequado da escola.
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Entretanto, como a escola é um organismo vivo — ndo é a iiha
de pureza sonhada pélos tecnoburocratas — a rigidez e a
inflexibiliadde burocratica ndo impedem por muito tempo a inovacao
pedagoégica. As contradicfes internas ndo podem ser totalmente
absorvidas. Comeca a aparecer a defasagem entre o apregoado, 0
planejado e o realizado, entre o plano ideal e o plano real, entre o
regimento e legislagdo e a realidade.

Mas a crise desse modelo ndo é apenas interna a escola. Com a
reorganizagdo crescente da chamada sociedade civil, pressionando o
Estado, surge a necessidade de revisdo desse "modelo”. Vivemos uma
época de plena crise do sistema educacional. Sé que, diante da
organizacdo da sociedade civil, o Estado ja& ndo tem mais condicdes
de impor uma nova politica educacional. O governo perdeu a
legitimidade de todas as propostas porque ndo usa do consenso para
elabora-las. Ao contrario, utiliza-se da forca para imp6-las. Perdeu o
apoio de estudantes e professores. O carater autoritario e antipopular
de suas iniciativas acabaram por dissolver completamente a pouca
credibilidade que tinha diante dos educadores. Por isso, as propostas
alternativas em educaggo devem ser buscadas na sociedade civil.

A luta por uma educac¢do emancipadora

Contra essa tendéncia dominante, caminha e se forma uma
tendéncia popular inspirada numa concepcao dialética. Ao mesmo
tempo, apesar da escola burocratica, o povo tem na luta pela sua
sobrevivéncia a sua escola. O saber ai gerado ndo é um saber
burocrético, batizado pélos exames, mas testado "diariamente pelas
suas proprias condicdes de vida. Educar-se, para ele é assumir a
consciéncia dessas suas condicdes, aliando o trabalho, a
sobrevivéncia e a resisténcia.

O fato de uma tendéncia ser dominante ndo exclui o anta-
gonismo. No inicio dos anos 60 esse antagonismo acirra-se. A luta
por uma educacdo emancipadora toma corpo com o fortalecimento do
poder popular®. Depois foi sufocado, reprimido. Ressurge,
notadamente, a partir de 1977 com o fortalecimento do movimento
popular. Ressurge com essa pratica da educacdo uma teoria dessa
pratica. Concretamente essa concepcdo ja estd tendo uma forca
razoavel na formacdo de uma contra-ideologia dentro da educacao
brasileira. A oposi¢do ndo €, entretanto, uma

61. Veja-se Celso de Rui Beisiegel, Politica a educacéo popular (a teoria a
pratica de Paluo Freire no Brasil), Sdo Paulo, Atica, 1982.
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oposicdo puramente tedrica (o discurso das elites e o discurso
popular), ela é oposicdo concreta entre elite e povo, entre um
poder burgués e um poder Zoopular, entre a pratica burocratica
elitista e a pratica popular6 . '

A educacdo brasileira tem sido, nos Gltimos anos, tema de
nuMerosos seminarios, congressos, encontros, depois de quase 16
anos (1962-1978) de certo conformismo. Isso ndo significa que
durante esse longo periodo nada se tenha feito e que a educagdo
tivesse caido totalmente no esquecimento. Houve certamente al guns
momentos privilegiados durante esse periodo, como em 1966, com a
dendncia dos acordos entre 0o MEC e a USAID, em 1968, com a
Reforma Universitaria e, em 1971, com a Reforma do Ensino de
1.° e 2.° grau. Mas esse debate ndo mobilizava a sociedade civil,
ficando o centro de decisdes sobre a educacdo no ambito da
sociedade politica. Os movimentos restringiam-se, muitas vezes,
ao protesto diante da maneira autocratica de reformar o sistema
educacional.

O movimento que hoje aparece no interior da sociedade
brasileira tem caracteristicas que muito lembram o inicio dos anos
30, quando os "pioneiros da educacdo nova" se articulavam para
uma reestruturacdo da educacao nacional. A sociedade civil retoma
o debate do ensino publico e gratuito, surgem, com muito vigor, as
associacdes dos profissionais de ensino e dos estudantes, 0s
seminarios e conferéncias multiplicam-se por todo o pais.

O fortalecimento das entidades da sociedade civil permitem
retomar a iniciativa criada na década de 20 das "Conferéncias
Nacionais de Educacdo”. Depois do | Seminério de Educacgédo
Brasileira (Campinas, novembro de 1978), a | Conferéncia Bra-
sileira de Educacéo, realizada em S&o Paulo, em 1980, a 32.2
Reunido Anual da SBPC realizada no mesmo ano no Rio de
Janeiro, com o tema central dedicado a educacdo. Em 1982, em
Belo Horizonte, a realizacdo da H Conferéncia Brasileira de Edu-
cacgéo.

Essa retomada do debate e esse repensar da educacdo brasileira
ndo surgem por acaso ou por obra de educadores abne gados que
entendem que a educagéo precisa ser urgentemente

62. Veja-se Aida Bezerra e outros, A questdo politica da educagdo popular, Séo
Paulo, Brasiliense, 1980; Jalio Barreiro, Educacéo populas e conscientizagdo, Petropolis,
Vozes, 1980; Paulo Freire e outros, Vivendo e aprendendo. S&o Paulo, Brasiliense, 1980.

157



reaprendida. A razdo principal desse movimento é, sem ddvida, o
reconhecimento de que uma educagdo imposta sem a participagéo
conduziu o ensino a "decadéncia e decomposicdo em todos os seus
niveis", como constatava o entdc Ministro da Educacédo e Cultura,
Prof. Eduardo Portella, em 1980. Esse estado de coisas é que
obrigou educadores e profissionais do ensino, bem como os
estudantes do 2.° e do 3.° grau, a se levantarem. S6 um novo
projeto educacional capaz de mobilizar' toda a sociedade civil
pode reerguer esse "edificio minado"” (ainda na expressdo do
Ex-Ministro da Educacéo).

Por outro lado, dentro da educacéo brasileira convive ainda
muito sincretismo. Nossa tradi¢do cultural é sincrética. Ndo for-
mamos, notadamente nesse campo, um pensamento radical, ma-
duro. Preferimos ainda a conciliacdo de tendéncias opostas, o
pseudodialogo, a abertura, etc., condutas que servem para amaciar
posi¢cBes. Ndo suportamos a divergéncia, o conflito, ou muito mal.

Embora predominando o sincretismo, a concep¢do dominante,
oficial, é legalista e burocratica. Essa é, por isso, essencialmente
politica dentro do quadro politico nacional onde a tecno-burocracia
representa a fachada da ditadura da burguesia. Por isso
encontramos como caracteristicas dessa concep¢ao:

— o descaso pela educacdo politica das massas que mostra o curte
interesse pela educacéo e pela cultura que a burguesia nacional
tem;

— as pressdes e intimidag®es sofridas pelas organizagfes dos
trabalhadores do enisno, a intervencdo nas suas associacoes, as
demissdes, etc.;

— alavagem cerebral exercida pélos textos escolares — tanto
os oficiais quanto os dos traficantes do ensino — impondo uma
cultura, uma ciéncia e uma educa¢do supostamente neutras,
desideologizadas, etc.;

— o controle ideolégico exercido por érgdos como o Conselho
Federa', de Educacdo, uma das causas do grande atraso cien-
tifico e cultural do pais, com o poder de fixar e fiscalizar
cursos, curriculos, programas, legislagdo, normas, etc.

Pelo oposicao dos contrarios, apontando essas caracteristicas
estamos apontando, igualmente, as principais tendéncias da con-
cepcdo contraria. Sendo uma tendéncia ndo-dominante e buscando a
hegemonia, ela
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— luta pela ampliacdo das oportunidades educacionais e pelo
aprimoramento do ensino das classes subalternas (que nem
sempre coincide com a luta por mais verbas para a educagéo);

— luta pela livre associacgéo e liberdade de expressdo; ao mesmo
tempo em que

— produz a contra-ideologia — isto é, um novo contetido — (pela
andlise ideoldgica da educacao, p. ex.) e

— luta pela extincdo dos organismos de controle ideoldgico do
Estado.

Enquanto a concepcdo tecnoburocratica manifesta-se
predo-minantemente pélos canais da sociedade politica, a
concepgdo dialética da educagdo expressa-se eminentemente pélos
canais da organizacgdo popular, pela sociedade civil. Essa situacao,
alias, ndo é novidade; em pleno século passado Marx combatia ja a
tutela do estado burgués sobre a educacéo, indicando que na
sociedade socialista o controle da educacao pertenceria a sociedade
civil®®. Portanto, a luta pela hegemonia da sociedade civil sobre a
educacdo deveria comecar no interior da sociedade burguesa.

Emerge, entdo, por tras dessas preocupacdes — partindo das
nossas condicdes concretas — uma concepcdo dialética da edu-
cacdo na qual se evidenciam duas categorias fundamentais: ideologia
e trabalho. A primeira seria eminentemente "negativa”, no sentido
em que ela definiria a educacdo como sendo essencialmente de
classe, negando, portanto, a existéncia de uma educagdo "eutra,
pairando sobre as classes, como quer o humanismo. Pela segunda
categoria, entende-se que, ao contrario da educacédo
humanista-burguesa formando para uma cultura supérflua, a
educacgdo dialética visa a formagdo do homem e da cultura
(concepcéo antropoldgica) pelo trabalho e para o trabalho, para o
exercicio de uma atividade profissional (— transformar o mundo e
ndo apenas discursa-lo), partindo de uma cultura geral bésica, igual
para todos (escola unitaria).

63. "Isso de 'educacdo popular a cargo do Estado' é completamente inad missivel.
Uma coisa é determinar, por meio de uma lei geral, os recursos para as escolas publicas, as
condigdes de capacitacdo do pessoal docente, as matérias de ensino, etc., e velar pelo
cumprimento destas prescri¢des legais mediante inspetores do Estado, como se faz nos
Estados Unidos, e outra coisa completamente diferente é designar o Estado como educador
do povo! Longe disto, o que deve ser feito é subtrair a escola a toda influéncia por parte do
governo e da Igreja.” (Karl Marx, Critica do Programa de Gotha. In: Obras escolhidas.
S&o Paulo, Alfa-Omega, vol. 11, p. 223).
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E essa dupla direcdo que parece tomar a numerosa literatura
pedagogica atual (a teoria), de um lado, e o fortalecimento das
associacOes dos profissionais da educacgdo, de outro. A educacao
aparece entdo num conjunto de conexdes internas e externas. Nao é
mais vista, por exemplo, como uma relagdo interna bipolar entre
professor e aluno, mas é compreendida como mo mentos e aspectos
contraditérios de um movimento mais amplo da proépria sociedade,
uma totalidade na unidade dos contréarios.

Dentro dessa concepcdo a educacdo é conflitante, ndo

o)
enquanto espaco politico, inserido na sociedade conflitante que é a
sociedade de classes, mas pela mesma, enquanto se constitui num
movimento contraditério (entre o saber e a ignorancia, p. ex.).

A educacdo hoje esta se repensando a partir de outra concepc¢éo
que os educadores estdo tendo dela: longe de ser um lugar imutavel,
ela esta sendo descoberta como um local provisério, inacabado,
precario, prolongamento de uma sociedade. E descobrindo sua
precariedade abre-se para o profissional do ensino uma situagao
extremamente desconfortante, conflitante.

Eclode assim uma tendéncia que estava sempre em gestacao,
resistindo a cooptacdo e que hoje se manifesta através das or-
ganizacOes populares e através da teoria, da memoria popular e
operdria etc. que se opde a politica do sistema em matéria de
educagéom. Alguns poderiam imaginar que esse governo, instituindo
como linhas prioritarias "o meio rural" e "as periferias urbanas"
estaria assimilando a tendéncia popular. Na verdade ndo é isso que
ocorre. Porque o que define a filosofia de uma tendéncia ndo séo
apenas as intencdes, os planos. O que define a filosofia de uma
tendéncia é exatamente a direcdo que toma o arsenal de meios e
medidas implantadas. Ora, a dire¢cdo que tomam atualmente as
medidas e prioridades da politica educacional do regime burgués
(esse complexo industrial-militar-bur-gués) aponta ndo para a
superacdo das distorcdes estruturais brasileiras, as contradicoes
existentes no interior da sociedade,

64. Cf. Miguel G. Arroyo, "Operarios e educadores se identificam: que rumos tomara a
educacdo brasileira". In: Revista Educacdo & Sociedade, n.° 5, jan. 1980.

65. Veja-se o Il PSECD — Plano Setorial da Educagdo, Cultura e Desporte: 1980-1985,
Brasilia, MEC, 1980. A tecnoburocracia volta-se hoje para as chamadas "areas carentes": o
"meio rural" e as "periferias urbanas". Para os estrategistas da Trilateral, fundada em
1973, e do Banco Mundial, nos quais se inspirou a |11 PSECD, a modernizagéo do campo
representa fator importante de sustentagdo da hegemonia da cidade. O objetivo da
educacgdo nessas areas seria o controle dos conflitos que o seu abandono total geraria, a
curto prazo. A miséria representa sempre uma ameagca para o capital monopolista.
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aponta apenas para a “integracdo” — como diz textualmente o 111
PSECD — dos interesses da burguesia no campesinato e no
proletariado urbano. Isto é, aponta para a continuidade e ndo para a
mudanca.

Ao contrario da tendéncia tecnoburocratica que visa a ex-
tensdo da racionalidade técnica, atendéncia popular visa essen-
cialmente a formacdo politica das classes trabalhadoras para o
exercicio da hegemonia. Privilegia a politica (os conteidos) sobre a
técnica (as reformas), insiste numa educacdo que surge com a
organizacdo popular, com os projetos educativos que o0 povo tem.
Essa tendéncia é sustentada por outra analise politica, cujo ponto
central é a relagdo entre o capital e o trabalho, contradicéo
fundamental da nossa sociedade, razdo da violéncia, da miséria e da
pobreza.

Essa analise devera permitir, pouco a pouco, uma redefinigdo da
educacédo no Brasil. E isso € novo. E 0 momento do debate, do
conflito, da ruptura, da luta te6rica também. E um momento
histérico novo, onde a contradicdo entre o capital e o trabalho
manifesta-se, na educacdo, pela dicotomia entre o trabalho manual
e o trabalho intelectual, entre o aprender e o ensinar. Essa situagéo
coloca hoje os educadores em questdo. N&o é de se estranhar,
portanto, que existe, entre nés, um grande mal-estar.

Os educadores estdo vivendo hoje o inicio de um conflito entre
0 projeto burgués de educacdo (que é o projeto vigente) e um
projeto popular, eminentemente politico. No centro desse conflito
situa-se a educacdo como espaco de luta. A educacdo toma-se um
instrumento de luta. Porque a derrubada do atual bloco
industrial-militar-burgués nédo se efetivara sem a educacéo (=
consciéncia de classe) para a hegemonia das classes trabalhadoras.

Né&o faltam, porém, opinides divergentes e tendéncias opostas.
Uma dessas tendéncias eu chamaria de "tendéncia catastrofica”. E
a daqueles que sustentam a teoria da escola enquanto aparelho de
reproducdo da sociedade de classes. No plano da pratica
educacional brasileira, consideram a educagéo, nos Ultimos anos,
como uma catastrofe irrecuperavel, quantitativa e qualitativamente,
fruto da ditadura militar e do desenvolvimento capitalista
dependente. Portanto, a educacéo brasileira sé terd solugcdo com o
socialismo. Dentro do sistema capitalista a educacdo nao tem poder
de transformacdo, nem da sociedade nem dela mesma. N&o se
deve, em consequéncia, negociar com o sistema.
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Em oposicdo a essa tendéncia encontram-se aqueles que
encaram a educacdo como um espaco politico, limitado, mas de
importancia relativa na superagdo das contradi¢Bes da sociedade. A
posicdo ingénua que considera a educagdo como "redentora da
humanidade”, sustentada pelo humanismo tradicional, ndo
encontrou apoio nem sequer entre os representantes do MEC®®.
Portanto, as duas tendéncias que se evidenciaram mais sdo ex-
tremamente politicas.

A primeira posicdo me parece mecanica, antidialética, pois
considera a educacéo, e a escola em particular, como um aparelho
do estado que s6é mudara, mecanicamente, com a mudanca do
estado. S6 havera educacéo transformadora quando o estado
"financiar" a transformacéo, quando ele for transformador. A
educacdo seria um prolongamento do estado. Nisso apenas ela seria
politica. E a mudanca do estado viria portanto de fora.

Parece estar tomando forma uma nova tese marcusiana da
mudanca, a mudanca a partir de fora, da contestacdo como forma de
revolucdo. Mas a tese de Herbert Marcuse do final da década de 60
foi superada amplamente pélos proprios acontecimentos de maio de
68. Insistir hoje que o estado sera transformado de fora, pela
contracultura, é ignorar o que a histéria recente nos ensinou. O
estado, quando lhe interessa, sob o regime capitalista, coopta e
assimila a contracultura.

As mudancas, ao contrario, operam-se por dentro, pela evo-
lucdo interna das contradicdes, no interior do sistema. Se ndo forem
aproveitadas as oportunidades oferecidas pelas lutas existentes no
interior da hegemonia do Estado, esse mesmo Estado se fortalecerd,
homogeneizando-se, cimentando a sua ideologia, ocupando cada
vez mais espago.

A mudanca de qualidade nas relacdes que mantém a sociedade
ativa é fruto de uma lenta e por vezes violenta maturagao
quantitativa, no interior dessas mesmas relages. E uma guerra
surda, cotidiana, e, até certo ponto, ingléria. E o trabalho muitas
vezes anénimo, do professor, por exemplo. A educacdo sé pode ser
transformadora nessa luta surda, no cotidiano, na lenta tarefa de
transformacao da ideologia, na guerrilha ideoldgica travada na
escola.

66. Vide "Acdo programada em ciéncia e tecnologia: educacéo." 111 Plano Bésico de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (PBDCT), SEPLAN/CNPq, 1982, p. 27.
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Por que ela pode ser transformadora?

Porque o trabalho educativo é essencialmente politico — e é 0
politico que é transformador.
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